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Abstrakt: Tato studie se zabyva jednim z dulezitych, avSak opomijenych aspekt(
obcanského vzdélavani, a to zobrazovanim Evropské unie v ucebnicich. Usiluje o co nejkomplexnéjsi
analyzu obsahu a formy kapitol o Evropské unii ve 22 didaktickych materialech (ucebnicich, pra-
covnich sesitech a priruckach ucitele) obcanské vychovy a vlastivédy v Ceskych zakladnich skolach.
Text zodpovi nasledujici tri skupiny otazek: 1) Kolik prostoru je Evropské unii vénovano na strankach
téchto ucebnic? 2) V jakych souvislostech je Evropska unie zminovana? Na jaké aktéry a témata je
kladen duraz? Vyskytuje se v ucebnicich hodnoceni EU a jeji relevance pro jednotlivé skupiny aktér(?
3) Jaké didaktické postupy a Ulohy pro Zaky navrhuji u¢ebnice ve vyuce o EU? Jakym zpUsobem je
v nich ucivo prezentovano po vizualni strance? K zodpovézeni téchto otazek bude pouzita kvantita-
tivni a kvalitativni obsahova analyza. Studie ukazala, Ze k EU je pristupovano prevazné z perspektivy
zaka a je zobrazovana predevsim kladné. Béhem let se vyviji ramovani my versus oni a ucebnice
prezentuji Ceskou republiku jako aktivni soucast evropskych struktur. Ulohy pro zaky jsou v uéebnich
textech sice rozmanité, ale neprilis analyticky zamérené a nevedou zaky ke kritické praci se zdroji
informaci. Cilem textu je rovnéz nabidnout doporuceni pro autory ucebnic i pedagogy. Vysledky
studie jsou zasazeny do mezinarodniho kontextu.
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European Union in the Civic Education Textbooks:
Limits, Innovations, and Challenges

Abstract: This article deals with one of the important but neglected aspects of
civic education, namely the portrayal of the European Union in textbooks. It aims to comprehen-
sively describe the content and form of the chapter on the European Union in 22 didactic materials
(textbooks, workbooks, and teacher’s guides) for civic education and national history in Czech pri-
mary and lower secondary schools. The text answers the following questions: 1) How much space is
devoted to the European Union? 2) In what context is the European Union mentioned? What actors
and themes are emphasized? Do textbooks evaluate the EU and its relevance for the target groups?
3) What didactic approaches and tasks do the textbooks suggest for pupils in teaching about the
EU, and how is the material presented visually? Quantitative and qualitative content analysis will
be used to answer the research questions. This study has shown that the EU is approached from
the pupil’s perspective and is portrayed mainly positively. Over the years, us vs. them framing has
evolved, and the textbooks present the Czech Republic as an active part of the European Union. The
tasks for pupils in the texts are heterogeneous and do not lead pupils to work critically with sources
of information. The article also aims to offer recommendations for textbook authors and teachers.
The outcomes of this study are put in an international context.
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V oblanském vzdélavani je mnoho témat, ktera jsou sice duleZita a aktualni, ale
zaroven povazovana za komplikovana, kontroverzni nebo nezajimava. Pristup k nim,
a to nejen na strankach ucebnic, je stale malo prozkoumanou oblasti obcanského
vzdélavani. Prikladem takového tématu je Evropska unie (EU). Clenstvi v ni je kli-
¢ové pro nase zahrani¢népolitické smérovani a podstatné ovliviiuje i bézny zivot
obcant. O relevanci EU pro vyuku tedy neni pochyb. Mnozi uéitelé a zaci vsak tuto
oblast nemaji prilis v oblibé. PovaZuji ji za teoretické téma, které je zahlceno fakty
a odtrzené od bézného zivota. Pro pedagogy mlze byt vyuka o sjednocené Evropé
spojena s kontroverzemi a obavami, jak vysvétluje lektor kurzd o EU pro zakladni
a stfedni $koly ze Zastoupeni Evropské komise v CR:

Jako ti [ucitelé], co sem chodi, tak nam obcas sdéluji ty nazory, ze se toho boji, ze to
je jako hrozné pro né matouci <vaha>, tézko uchopitelné téma, ze o tom vlastné sami
jako témér nic nevédi... Ale potom i z toho divodu, ze jako maji velmi pozitivni vztah
k EU a chtéli by to ucit, ale boji se téch studentd, Ze ti maji ten negativni vztah. Takze...
jako tam je takovy strach <ddraz> téch uéiteld, jak se do toho tématu pustit.

(Zdroj: rozhovor autorky ¢lanku se vzdélavacim expertem, porizeno 4. srpna 2022)

Tato dilemata jsou vyrazna v Ceském kontextu, kde porevolucni nadseni z ,,navratu
do Evropy“ vystridaly nedlvéra v evropské instituce a nezajem o né. V devadesa-
tych letech byly antievropské postoje marginalni zalezitost (Hrubes, 2022, s. 11).
Oproti tomu v soucasnosti patii Ceska republika (CR) spolu s Francii a Reckem mezi
nejeuroskeptictéjsi staty (Kovar, 2018). V této nazorové konstelaci je velmi aktualni
otazka, jak o Evropské unii vzdélavat v ¢eskych zakladnich skolach (Z5) a na niz-
Sich stupnich viceletych gymnazii.! A pravé kvalitné zpracovana ucebnice poskytne
uciteldm spolehlivy zdroj informaci a didaktickou oporu pro pripravu hodin (Knecht
& Lokajickova, 2013; Sikorova, 2007, s. 5), ¢imzZ jim muZe pomoci prekonat vyse
zminéné obavy.

Tento text proto usiluje o co nejkomplexnéjsi popis zobrazovani Evropské unie
v didaktickych materialech? obcanského vzdélavani (vlastivédy na 1. stupni a obcan-
ské vychovy na 2. stupni Z5). Soustfedi se na nasledujici vyzkumné otazky:

1) Kolik prostoru je Evropské unii vénovano v ucebnicich? Jedna se o dilezité, nebo
marginalni téma?

2) V jakych souvislostech je Evropska unie zminovana? Na jaké aktéry a témata je
kladen duraz? Co je naopak opomijeno? Vyskytuje se v ucebnicich hodnoceni EU?

3) Jaké didaktické postupy a ulohy pro zaky navrhuji uc¢ebni materialy ve vyuce
o EU? Jakym zpusobem je v nich ucivo prezentovano po vizualni strance?

'V textu budu dale pouzivat pouze oznaceni zdkladni Skola/y s tim, Ze se poznatky mohou
vztahovat také na nizsi stupen viceletych gymnazii.

2 Jedna se o ucebnice, pracovni sesity a didaktické prirucky / prirucky ucitele téz oznacované
jako metodické prirucky (Sikorova, 2007, s. 13). Pokud nebudu primo specifikovat konkrétni typ
materialu, v textu je budu nazyvat u¢ebnimi/ didaktickymi materidly nebo obecnéji u¢ebnicemi.
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Cilem clanku je rovnéz nabidnout analyticky zakotvena doporuceni pro autory
ucebnic i pedagogy a tim v Ceskych Skolach prispét k zvyseni kvality vyuky o Evrop-
ské unii.

1 Teoreticka vychodiska

Teoreticka Cast se soustredi na ucebnice jakoZzto klicové didaktické texty pro rea-
lizaci vzdélavani (Cervenkova, 2010, s. 9). Nejprve predstavi roli u¢ebnic a jejich
pouzivani ve Skolach a nasledné popise specifika ¢eského obcanského vzdélavani
a zakotveni tématu EU v Ceskych kurikularnich dokumentech.

1.1 Funkce ucebnic a jejich pouzivani v éeskych Skolach

Vyznam ucebnic spociva v tom, Ze predstavuji ucivo, nabizi ucebni cinnosti, slouzi
jako zdroj informaci pro ucitele a obohacuji vyuku, pokud jsou vhodné pouzivany
(Knecht & Najvarova, 2010; Vojir & Rusek, 2022). Zkoumanim ucebnic zaroven ma-
pujeme formalizovana spolecenska ocekavani od vzdélavani (Piedade et al., 2018;
Skachova, 2005, s. 149). V nasem pripadé se jedna o to, jaké védomosti, dovednosti
a postoje by si méli Zaci osvojit ve vztahu k Evropské unii a ¢eskému clenstvi v ni.

Ucebnice maji také nivelizacni potencial, ktery byva v literature opomijen. Mo-
hou zmirnovat socioekonomické nerovnosti ve vzdélavani, které jsou velkym problé-
mem Ceského Skolstvi. Tyto nerovnosti se projevuji napr. horsi dostupnosti kvalitnich
skol pro déti ze socialné znevyhodnéného prostredi nebo strukturalné postizenych
region( (Prokop, 2019). Existuje mnoho moznosti dalSiho vzdélavani v evropskych
otazkach. Patri mezi né napr. kurzy pro skoly, simulace Cinnosti evropskych instituci,
znalostni soutéze, pripadné exkurze do Bruselu. Jak mi vSak potvrdili pracovnici Za-
stoupeni Evropské komise v CR, tyto aktivity jsou dostupné predeviim v Praze a kraj-
skych méstech a z(castnuji se jich Skoly s motivovanéjsimi pedagogy a zaky. Jsou to
tedy stale pomérné elitni ¢innosti. Oproti tomu ucebnice jsou zdarma dostupné pro
vsechny zaky bez ohledu na to, kde se jejich zakladni Skola nachazi.

Realita je vsak jiz méné optimisticka. Z financnich divod( se v nékterych Skolach
pouzivaji i vice nez 15 let staré ucebnice, nebo dokonce materialy z devadesatych
let minulého stoleti (Endrstova, 2018; Lanska, 2022a). Dle Gdaji ministerstva $kol-
stvi, mladeZe a télovychovy (MSMT) jsou uéebnice hrazeny z ostatnich neinvesticnich
nakladd (ONIV). Tato ¢astka je vsak uréena také na dalsi vydaje véetné vzdélavani
ucitell a dopravy na $kolni akce. Castku dostavaji skoly normativné podle poctu 7aku
a tento normativ se lisi podle typu Skoly.? Presna castka na ucebnice tedy stanovena
neni, o rozdéleni ONIV rozhoduje feditel $koly (MSMT, 2022). Dle tdajli nakladatelstvi
Fraus citovanych v tisku bylo v roce 2018 pouzito na nakup ucebnic na zaka mezi

3 Napriklad pro 1. stupef Z$ byl normativ na zaka 1155 Kc v roce 2020, v roce 2021 to bylo 2800
K¢ a 1710 KC v roce 2022 (MSMT, 2022).
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300-500 K&, coz jsou 1-2 nové ucebnice za rok. Clanek dale uvadi, Ze jedna ucebnice
projde rukama priblizné deseti Skolaku (Endrstova, 2018) a skoly také Casto nehradi
nakup pracovnich sesitt (Tacha, 2019).

Skoly maji pravo si vybrat samostatné ucebnice, které maji schvalovaci dolozku
MSMT (MSMT, 2023).4 Pro ziskani dolozky musi ucebnice respektovat Ustavu Ceské re-
publiky, byt na dostate¢né odborné i jazykové Grovni a v souladu s ramcovymi vzdé-
lavacimi programy (RVP; Lanska, 2022b; Pricha, 2015). V souvislosti s liberalizaci ve
vzdélavani se vSak vazba ucebnic na statni kurikulum od devadesatych let oslabuje.
Dle nékterych autort (Knecht & Lokajickova, 2013, s. 177) az do té miry, Ze prova-
zanost s kurikulem vyjadruje vic nez samotny obsah ucebnice napis na jeji titulni
strané, Ze je v souladu s RVP, coz oba autori povazuji predevsim za marketingovy
trik. Ucitelé si vétsinou knihy do vyuky vybiraji sami. Mnozi z nich by patrné uvitali,
aby necerpali informace pouze z reklam od nakladatelud, expertni doporucéeni, ktera
vSak chybéji (Pricha, 2015).

Vytvorit kvalitni uéebnici je velmi drahé. Ideélni je, kdyZ se v tvaréim tymu se-
jdou expert na didaktiku, ucitel z praxe a odbornik na dané téma. Didaktické texty
byvaji kritizovany za zahlcenost ucivem, obtiznost a nejasnost. Srozumitelnost uciva
je klicova také pro rodice v otazce domaci pripravy jejich déti. Tento aspekt se vy-
razné projevil béhem pandemie covidu-19, kdy doslo k uzavreni skol a k domacimu
vzdélavani (Lanska, 2022b).

Dalsi podstatnou otazkou je mira vyuzivani ucebnic v realném procesu vyuky,
coz je vsak bohuzel v soucasnosti spise opomijené téma. V Ceskych i zahranicnich
vyzkumech (napf. Cervenkova, 2010; Sigurgeirsson, 1992; Sikorova, 2007) se uvadi
pomérné casté uzivani ucebnic ve vyuce, a to kolem 60 % vyucovaciho Casu. Detailni
Gdaje nam v tomto sméru poskytne studie tymu Ivy Cervenkové (2010) provedena
v ostravskych ZS. Vyplyva z ni, ze v hodinach prevazovala hromadna prace s ucebnici
(zhruba v 70 % pripadi). Méné jiz figurovala samostatna prace (asi ve 20 % pripad)
a ve skupiné nebo ve dvojicich se didaktické materialy vyuZzivaly jen sporadicky.
Ucebnice nejcastéji slouzily k probirani nového uciva, zatimco s obrazovym mate-
ridlem se témér nepracovalo. Negativem bylo, Ze vice nez dvéma tretinam zaka
nikdo nevysvétlil, jak maji s uCebnicemi pracovat pri domaci pripravé, a tak je po-
uzivali pouze k uceni nazpamét'. Presto se vSak vice nez tfi ¢tvrtiny Skolak( domni-
valy, Ze ucebnice jsou potrebné i v dnesni dobé (s. 77). V hodinach obcanské vychovy
ostravsti zaci pracovali celkem s péti riznymi ucebnicemi, ale vyuzivali je pouhou
¢tvrtinu vyucovaciho Casu (s. 67). Zaroven se nejcastéji ze sledovanych predmétl
pouzivaly dalsi didaktické materialy (napf. pracovni listy, materialy stazené z in-
ternetu, fotokopie a nepublikované texty). Ucebnice obcanské vychovy vsak témér
neslouzily k domaci pripravé (s. 73).

Rovnéz je dllezité zabyvat se nazory zakd na ucebnice, protoZe pravé jim jsou
didaktické texty urceny predevsim. Jak vSak poukazuji Knecht s Najvarovou (2010),

4 Skoly sice mohou zvolit i neschvalenou uéebnici, ale v tom pripadé ji neproplati stat. Podobny
systém funguje napr. v Rakousku (Sikorova, 2007, s. 20).
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hlas zaka zlstava opomijen, a¢ by mohl prispét k zlepseni kvality uc¢ebnic. Vyzkum
Petra Knechta (2006, s. 94) na 2. stupni ZS ukazal, Ze 3kolaci preferuji v u¢ebnicich
srozumitelnost, prehlednost a nazornost. Graficka i obrazova Uroven textu jsou pro
né dalezité, ne vsak zasadni.

1.2 Obcanské vzdélavani a vyuka o Evropské unii v RVP ZV

Podle expert( je Ceské oblanské vzdélavani i pres svou dlouholetou tradici® nedosta-
tecné vyvinuté a vyskytuje se v ném rada problém(. Je podfinancované, s prevahou
frontalni vyuky a dirazem na znalosti misto dovednosti (COV & CEDU, 2022). Pore-
volucni transformace ceského skolstvi do néj sice prinesla decentralizaci, flexibilitu
a autonomii pro sSkoly a ucitele (Dvorak & Dvorakova, 2018; Greger, 2011), zaroven
vSak také pro mnoho uciteld obavy z ,,prilisné svobody“ spojené se ztratou centrali-
zovanych osnov (Moree, 2013) a narGst administrativni zatéZe pfi pripravé $kolnich
vzdélavacich programtl (SVP; Greger, 2011).

V praxi obcCanské vzdélavani selhava v rozvijeni kritického mysleni a kompetenci
demokratického obcana (Prokschova, 2020b; Urbanova, 2016). Dle klicovych stra-
tegickych dokument( ceského 3kolstvi, napr. Strategie vzdéldvaci politiky CR do
roku 2030+, vsak ma byt systém (obcanského) vzdélavani na kompetencich zalozen
predevsim (Manak, 2008; NPI, 2022). V tomto pojeti, béZném také kupr. ve Spolko-
vé republice Némecko (SRN), ma obcanské vzdélavani vyvazené rozvijet politické
znalosti, postoje i hodnoty (Buck & Geissel, 2009, s. 225; Dvorak & Dvorakova, 2018,
s. 136). Pravé obcanskd kompetence motivujici zaky k aktivnimu zapojeni do demo-
kratické spolecnosti je silné zdlirazfiovana v RVP (MSMT, 2021).

Podle RVP, které v soucasnosti prochazeji opétovnou revizi, spada obcanské vzdé-
lavani na 1. stupni ZS do vzdélavaci oblasti Clovek a jeho svét. O Evropské unii zde
neni explicitné ani zminka. Evropska problematika by se dala vztahnout pouze k te-
matickému okruhu Lidé kolem nds, ktery se zaméruje na dovednosti demokratického
obcana, globalni problémy a podporu solidarity a Gcty mezi lidmi z odlisSnych kultur
(MSMT, 2021; NPI, 2022).

Na toleranci, prevenci xenofobie a rasismu se klade duraz také v RVP pro 2. stu-
pef ZS a niZsi stupen viceletych gymnazii, kde ob¢anska vychova patfi do vzdéla-
vaci oblasti Clovek a spolecnost. Zde je jiz EU vénovan $irsi prostor. Tato oblast se
soustfedi na ,,utvareni pozitivnich obcanskych postoju, rozviji védomi prinaleZitosti
k evropskému civilizacnimu a kulturnimu okruhu a podporuje prijeti hodnot, na nichz
je souCasna demokraticka Evropa budovana, véetné kolektivni obrany* (NPI, 2022).
Neni vsak jasné definovano, co ony ,,pozitivni obCanské postoje“ a ,hodnoty, na
nichz je soucasna Evropa budovana“ vlastné znamenaji. Podobné obecné je k tématu
EU pristupovano i dale.

> Prvni zakon o obcanském vzdélavani (67/1919 Sb.) byl prijat v roce 1919 (Smékal et al., 2010,
s. 17).
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Dle RVP ZV ma obcanska vychova rozvijet ,,utvareni a upeviovani védomi pri-
nalezitosti k evropské kulture“ a umoznovat ,,ziskavani orientace v aktualnim déni
v CR, EU, NATO a ve svété, k rozvijeni zajmu o verejné zaleZitosti“. Z priifezovych
témat, ktera prostupuji vsemi vzdélavacimi oblastmi, zapada vyuka o Evropské unii
nejlépe do tématu Vychova k mysleni v evropskych a globdlnich souvislostech. Ani
zde vsak nejsou vzdélavaci cile a o¢ekavané vystupy jasné konkretizovany. Podobné
obecné je v RVP ZV pristupovano také k oblasti zemépisu, na coz upozornuji Knecht
a Lokajickova (2013, s. 176).

Tato zjisténi koresponduji s nazorem expertt (COV & CEDU, 2022; Manak, 2008,
s. 340; Urbanova, 2016), Ze Ceské vzdélavaci dokumenty sice maji ambiciozni cile,
nejsou véak dostatecné jasné a nenabizeji metodickou podporu uéitelim. V RVP ZV
napr. neexistuji doporuceni, kolik hodin se ma vyuce tématu Evropska unie vénovat.
Pocty hodin jsou zde urceny pouze pro jednotlivé rocniky a vzdélavaci oblasti, nikoli
vsak témata.

BliZsi predstavu o implementaci ramcovych vzdélavacich plant do vyuky o Evrop-
ské unii ndm poskytne SVP ZS ve Frydku-Mistku. Tento dokument byl k dispozici na
portalu RVP jakozto modelovy priklad. Zaci 7. tfidy by podle néj méli byt schopni
vysvétlit pojem evropska integrace, uvést jeji vyhody a nevyhody, vyjmenovat né-
kolik stat EU a diskutovat o spolecné evropské méné (NPI, 2022).

2 Metodologie

Metodologicky je studie zaloZena na kombinaci kvantitativni a kvalitativni obsahové
analyzy. Kvantitativni obsahova analyza se zamérila na frekvenci pouzivani jednot-
livych kategorii z kddovaciho schématu a mnozstvi prostoru vénovanému EU v uceb-
nicich. Kvalitativni analyza umozni opakovanym ctenim zasadit jednotlivé kategorie
do $irsiho ramce, identifikovat vyznamy, které byly Evropské unii pripisovany, a tak
(re)konstruovat obraz EU v Ceskych didaktickych materialech.

Smiseny design analyzy text( umozni komplexni zachyceni dané problematiky
a je inspirovan metodologii obdobnych ¢eskych, a predevsim zahranicnich studii.
Vysledky analyzy budou také zasazeny do SirSiho kontextu srovnanim s témito ana-
lyzami ze Svédska (Arensmeier, 2018), Portugalska (Piedade et al., 2018), Anglie
a Némecka (Brown et al., 2019), Estonska a Slovenska (Michaels & Stevick, 2009),
Francie a Ceské republiky (Skachova, 2005) a Kypru (Philippou, 2009).

Dale popisu sestaveni textového korpusu a analyticky proces. Nejprve jsem vytvo-
rila seznam vsech dostupnych ucebnic, k ¢emuz poslouzily fondy Narodni knihovny
CR a Knihovny pedagogické fakulty UK. Se skenovanim &asti u¢ebnich materiald a je-
jich pocatecnim kodovanim mi pomohla vyzkumna asistentka a studentka politologie
Bc. Katerina Doubkova. Vysledny korpus obsahuje 22 didaktickych materiald, z toho
11 ucebnic, sedm prirucek ucitele a Ctyri pracovni sesity. Vybrany byly ucebnice se
schvalovaci dolozkou MSMT.
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Pokud to bylo mozné, zkoumala jsem celé edi¢ni fady jednotlivych ucebnic, resp.
vsechny ucebnice z jednotlivé rady, ve kterych je EU zahrnuta. Na rozdil od vétsiny
predchozich vyzkumi v této oblasti (napf. Brown et al., 2019; Piedade et al., 2018;
Skachova, 2005) jsem se nesoustiedila na celé ucebnice, ale analyzovala pouze je-
jich relevantni ¢asti, a to vétsinou kapitoly, které se vztahuji pfimo k Evropské unii.®
Celkem se jednalo o 128 stran textu.

Stejné jako Michaelsova a Stevick (2009) jsem analyzovala didaktické materialy
pro oba stupné zakladni skoly, protoze mym cilem bylo co nejcelistvéjsi zachyceni
tématu EU v ucebnicich. Nicméné nabidka ucebnic vlastivédy pro 1. stupef ZS je
velmi Siroka a jejich podrobna analyza by vydala na samostatnou studii. Rozhodla
jsem se proto zaradit do textového korpusu tri priklady ucebnic pro 1. stupen, které
reprezentuji rozdilné pristupy k uchopeni tématu Evropské unie a vymykaji se pre-
vladajicimu standardu v této oblasti.

Ucebnice, pracovni sesit a ucitelska prirucka Fraus pro 4. rocnik (4_U_Fraus_2010)”
predstavuji obsahové inovativni typ studijnich materiald, které akcentuji kompe-
tencni uceni. Didaktické materialy z nakladatelstvi Taktik pro 5. rocnik (5_U_Tak-
tik_2017 a 5_PS_Taktik_2017) oproti tomu vynikaji kvalitnim zpracovanim svych gra-
fickych prvkl (¢lenéni, zvyraznéni, prehlednost textu a jeho grafické zpracovani)
a obrazovych komponent (pouziti obrazkd, fotografii a schémat). Uéebnice Raabe
pro 5. az 9. rocnik (5_9_PU_Raabe_2014, I. dil a Il. dil) se zase celé zaméfuji na
mezioborové téma Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech.

Ve snaze reflektovat realny stav vyuziti ucebnic v ¢eskych skolach jsem se ne-
soustredila pouze na nejnovéjsi materialy. Analyza uéebnich textd s riznym datem
vydani mi rovnéz umoznila sledovat vyvoj informovani o EU v Case. Prehled vSech
pouzitych materiall nabizi tabulka v priloze A.

Kodovaci schéma? jsem vytvorila na zakladé prvotniho ¢teni dokumentd, resersi
literatury, zejména pak Brownové et al. (2019),° ktefi srovnavali zobrazovani EU
v anglickych a némeckych ucebnicich, a svych predchozich praci zabyvajicich se ob-
sahovou analyzou medialnich sdéleni. Vlastni analyza sestavala nejprve z dikladného

¢ Pokud zminéné studie postupovaly stejné, neuvadély to v metodologické sekci, proto
predpokladam, Ze se soustredily na celé knihy.

7 Pro snazsi identifikaci oznacuji kazdou ucebnici kodem. Ten obsahuje rocnik, pro ktery je uréena,
typ didaktického materialu (U - ucebnice, PS - pracovni sesit, PU - priruc¢ka ucitele). Dale je
uvedeno nakladatelstvi a rok vydani.

& Plvodni kddovaci schéma obsahovalo vycet predpripravenych koda (napf. politici, verejnost,
cizinci) pro jednotlivé kategorie (napr. aktéri) a bylo mnohem delsi. U kategorie aktéri byli napr.
politici v pivodnim kddovacim schématu ¢lenéni jesté na domdci a zahraniéni politiky a také
podle funkce (kupr. eurokomisar, poslanec, premiér). VSechny kategorie v upraveném schématu
zUstaly stejné. Z nedostatku prostoru a také proto, Ze kategorie budou podrobné rozebrany
v nasledujici ¢asti studie, je vsak vycet predpripravenych kddi omezen na jednotlivé priklady,
které uvadim v tabulce 1.

° Brownova et al. (2019, s. 18) pouzivaji ve svém schématu Sest zakladnich kategorii (které
nazyvaji units of analysis) a konkrétni kody jiz blize nespecifikuji. Z téchto kategorii mame
spolecna témata (oni je pojmenovavaji themes, pripadné issues) a do urcité miry se prekryvame
také v kategorii, kterou ja nazyvam doplriujici kody a oni educational activities. Brownova et al.
(2019) se dale soustredi napr. na kategorii loajalita vici EU, kterou ja nezahrnuji a misto toho
zkoumam hodnoceni EU a relevanci EU.
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procteni vyukovych materiald a jejich kodovani dle schématu (tabulka 1). Kédovany
byly relevantni pasaze ucebnic, tedy takové, které odpovidaly na otazku ,kdo?*
(kategorie aktéri), ,,co?“ (kategorie témata), pripadné také ,,jak?“ (kategorie hodno-
ceni EU) a ,,pro koho?“ (kategorie relevance EU). Relevantni pasaz mohla zahrnovat
Cast véty, vétu, odstavec nebo nékolika odstavcl, pricemz vzdy zaleZelo na kontextu
sdéleni. Stejny postup jsem pouzila ve svych studiich (Gawrecka-Prokschova, 2013,
s. 17; Gawrecka-Prokschova et al., 2014, s. 12).

Po pocatecnim kodovani jsem slucovala jednotlivé kody do obecnéjsich kategorii
a nasledné jsem hledala mezi kategoriemi vztahy a dopliovala je vhodnymi citace-
mi. Nékteré kategorie nebo kody se v analyze prekryvaji. Je to prirozené, protoze
témata se kryji s aktéry také v ucebnicich. Touto logikou se ridi téz analyticka c¢ast,
ktera pojednava o jednotlivych kategoriich v souvislostech. U kddovani byly vzdy
pouzity vSsechny relevantni kody i v pripadé, Ze se v nékterych pasazich prekryvaji.'®
Stejny postup byl rovnéz uplatnén ve studii Brownové et al. (2019, s. 18).

Tabulka 1 Kédovaci schéma

Nazev kategorie Instrukce ke kédovani Priklady predpripravenych
koda
Aktéri doplnit kody ze seznamu nebo pridat politici, vefejnost, cizinci
vlastni
Doplnujici kody doplnit kody ze seznamu nebo pridat znalosti/dovednosti, RVP,
(didaktické prirucky) vlastni kli¢ k tloham
Hodnoceni EU uvést klady, zapory, kladné, zaporné pro zaka/
verejnost/stat(y)
Interaktivni prvky doplnit kody ze seznamu nebo pridat QR kody, DVD, internetové
vlastni odkazy
Relevance EU doplnit pro koho, pripadné jak je EU pro zaka/verejnost/stat(y)
relevantni
Témata doplnit kody ze seznamu nebo pridat historie, Cesky kontext,
vlastni ekonomika
Vizualni prezentace konkretizovat fotografie, grafy, obrazky

uciva - obrazové
komponenty ucebnice

Poznamky: Razeno abecedné. Instrukce ke kodovani predstavuji blizsi popis toho, jak kodovat podle
schématu. U kodovani se vybere u kazdé kategorie (1. sloupec) predpripraveny kod (3. sloupec),
a pokud dany kod chybi, doplni se vlastni.

10 Napriklad v pasazi: ,,Svym obanim se EU snazi zajistit trvaly mir, stabilitu a harmonicky rozvoj.“
(8_U_Fraus_2021, s. 89) byly identifikovany kategorie témata - kod silné strdnky EU, kategorie
hodnoceni EU - kod kladné a kategorie relevance EU - kod pro ob¢ana.
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3 Zobrazeni EU v didaktickych materialech -
vysledky analyzy

Analyticka cast textu popise, kolik prostoru bylo Evropské unii vénovano v didak-
tickych materialech, identifikuje klicové aktéry a témata spojena s EU a také to,
jak byla Evropska unie v ucebnicich hodnocena. Zvlastni pozornost bude vénovana
Uloham pro zaky, navrhovanym ucebnim postuptim a vizualni prezentaci uciva.

3.1 Prostor vénovany EU v ucebnicich

MnoZstvi prostoru vénovaného Evropské unii se v jednotlivych ucebnich textech vel-
mi rdzni. Pohybuje se mezi 1-20 stranami. Nékteré ucebnice vénuji EU minimum
pozornosti (napr. 8_PS_Taktik_2017), zatimco pro jiné je to klicové téma (5_9_PU_
Raabe_2014, I. a Il. dil). V prméru se jednalo o témér 12 stran o EU na ucebni-
ci. Korpus ale obsahuje také texty, které se zcela soustfedi na mezioborové téma
Vychova k mysleni v evropskych a globdlnich souvislostech (5_9_PU_Raabe_2014,
I. all. dil). Lepsi predstavu nam proto poskytne median poctu stran - tfi strany o EU
na ucebnici. Pocet stran v jednotlivych ucebnicich véetné jejich kodl je uveden
v tabulce v priloze A.

Prostor, ktery byl EU vénovan, zavisi na povaze didaktického textu, rocniku, pro
ktery je urcen, a strukture edicni rady. Evropska unie je zminéna jen v nékterych
rocnicich edi¢nich fad zkoumanych ucebnic. Informace o EU se vétsinou nachazeji
ve vlastni tematické sekci, napr. Svét kolem nas, kapitola Spoluprace mezi zemémi
Evropy (7_U_Fraus_2021), nebo Zéaklady prava v Ceské republice, kapitola Evropska
unie a pravo (8_U_Fraus 2021).

Toto fazeni je funkcni zvlast u edicnich rad, protozZe v kazdém roc¢niku se uceb-
nice zaobira jinym hlavnim tématem (pripadné tématy) a skrze néj nahlizi na EU.
Napriklad u edi¢ni fady nakladatelstvi Fraus z roku 2021 jim byla v 9. ro¢niku otazka
obcanstvi. Ucebnice ji sleduje z vice aspektd, a to napf. v kapitolach Obéanem své
obce, Obcanem svého statu, Obcanem Evropské unie (9_U_Fraus_2021). Tematika
Evropské unie je zde vhodné zakomponovana a je k ni pristupovano v kontextu dal-
Siho uciva obcanské vychovy.

3.2 Klicovi aktéri, témata, relevance a hodnoceni EU

Z tabulky 2 je patrné, Ze nejcastéjsimi aktéry byli Zdci samotni, ' kteri figurovali ve
vice nez poloviné z celkového poctu pripadi. Neni to prekvapivé, nebot’ pravé Zaci

" Je vhodné rovnéz zohlednit, Ze mnoZstvi textu na strané se u ucebnic li$i podle pouziti obrazovych
komponentu (napr. grafl, map a obrazku). Napriklad v ucebnicich s novéjsim datem vydani bylo
pFitomno vice obrazové slozky, o ¢emz podrobnéji pojednavam v oddilu 3.3.

2 Napriklad v edi¢ni radé Fraus z roku 2021 je EU vénovan prostor v ucebnicich pro 4., 7., 8.
a 9. rocnik a edicni fada Taktik z roku 2017 se na EU soustredi v u¢ebnicich pro 5., 8. a 9. ro¢nik.

13 74ci byli kédovani jako aktéfi v pripadé, e je didaktické materialy pfimo zmifiuji nebo oslovuji
ve vykladovém textu Ci v Glohach.
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jsou hlavnimi recipienty didaktickych materiald. Ucebnice je oslovuji pfimo, tykaji
jim a snazi se je aktivizovat pomoci ucebnich Gloh. Také zakim pripominaji, ze
jsou obcany EU a co to pro né znamena. Je pozitivni, Ze otazky evropské integrace
a Ceského Clenstvi v EU byly ramovany perspektivou mladych lidi.

Jiz méné pozitivni vsak je, ze ucebnice pristupuji k zakim jako k homogenni
skupiné ceské bilé majority ze stfedni tridy. Nesnazi se nijak specificky oslovit napr.
Zaky ze socioekonomicky znevyhodnéného prostredi, z rad cizincd nebo Skolaky jiné
barvy pleti, a to ani tehdy, kdyz vykladovy text pojednava o tématu migrace ¢i to-
lerance. Tato zjisténi koresponduji s vysledky studie ucebnic obcCanské vychovy ve
vztahu ke globalnimu vzdélavani na Slovensku (Rankovova, 2022). Prilis to neprekva-
pi, protoze vét$ina autort ucebnic i uditeld pochazi ze stfedni a vyssi stfedni tridy
(Westphal et al., 2016).

Tabulka 2 Pfehled nejdileZitéjsi aktért ve zkoumanych uéebnicich

Aktéri Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost (v %)
Zaci 162 51,3
Politici 43 13,6
My versus oni 38 12,0
Lidé rdznych narodl a etnik 29 9,2
Cizinci 21 6,7
Historické postavy 20 6,3
Obcané a verejnost 3 0,9
Celkem 316 100,0

Druhym nejcetnéjsim aktérem byli politici. Jednalo se hlavné o zahranicni politi-
ky a Casto Slo spise o politickou funkci (jako evropsky komisar, poslanec Evropského
parlamentu) nez o konkrétni jména. Z domacich politik( byli zminéni napr. Vaclav
Havel a Vaclav Klaus a jejich rozdilné pohledy na evropskou integraci (8_9_U_For-
tuna_1999; 9_U_Fraus_2021, s. 14).

Vyznamna byla rovnéz dichotomie my versus oni a jeji proménovani v Case.
V ucebnicich se starSim datem vydani (8_9_U_Fortuna_1999; 9_U_Nakladatelstvi
Olomouc_2000; 9_U_Albra_1999) se kategorie my vztahovala vyhradné k Ceské re-
publice, zatimco oni k Evropské unii. CR byla zobrazovana jako kandidatska zemé,
ktera musi splnit kritéria EU a synchronizovat se s ni v mnoha oblastech. Na ¢lenstvi
v Evropské unii je zde pohlizeno jako na danost a hodnoceno jednoznacné klad-
né bez jakékoli diskuse. Zaci jsou pouze vyzvani k zamysleni, co miZe EU nabid-
nout nam a jak mdzeme my prispét Evropé (9_U_Nakladatelstvi Olomouc_2000,
s. 78).

Vztah mezi CR a EU je v téchto didaktickych textech ramovan asymetricky, ne
vsak vyhrocené. Ucebnice neuvadi nerealisticka ocekavani, kupr. nepojimaji ¢len-
stvi v Evropské unii jako ,,vSelék“ na vSechny nase problémy. Nejsou zde pouzity ani
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zadné negativni metafory c¢eského Clenstvi, napr. ,,EU jako vazalstvi“, které identi-
fikoval Milan Hrubes (2022, s. 142, 147) ve své analyze ceského verejného diskurzu
pred vstupem do EU a po ném.

V novéjsich uéebnich materialech (napf. 9_U_Fraus_2021) se vztah CR a EU stava
rovnopravnéjsim. V souvislosti s Evropskou unii se zde jiz mluvi o evropském obcan-
stvi, které neni protikladem, nybrz doplnénim obcanstvi domovského statu. V tomto
ramovani vztaht je CR zobrazovana jako rovnopravny partner ostatnich statd v EU.
K podobnému posunu dochazi dle Hrubese (2022, s. 183, 189) také u podstatné Casti
ceského verejného diskurzu po nasem vstupu do Evropské unie 1. kvétna 2004, kdy
ve verejném prostoru zazniva, ze ,,EU jsme i my*“. Evropska unie byva prirovnavana
ke ,,sluzbé“, ktera sice neni vzdy plné funkcni, ale za to jsme jeji aktivni a dobro-
volnou soucasti.

Dichotomie my versus oni se v didaktickych textech neprojevovala v rozdéleni
na nové a staré Clenské zemé, jak se uvadi napr. ve studii z Estonska a Slovenska
(Michaels & Stevick, 2009). Co se tyCe ndrodni dimenze, kterou titiZ autori rov-
néz identifikuji jako podstatnou, byla skupina my v Ceskych ucebnicich definovana
spolecnym jazykem, historii, tradicemi a kulturou. Skupina oni se prolina s dalsimi
kategoriemi aktéru, a to cizinci a lidmi riznych ndrodd a etnik. Tyto skupiny spolu
casto splyvaly a byvaly propojeny s tématy tolerance a empatie, ndrodnostni men-
siny v EU a neduivéra a predsudky (viz tabulky 2 a 3).

Ramovani téchto kategorii budeme ilustrovat na prikladu ucebnice a pracovniho
sesitu Spolecnost, ¢lovek a jeho svét (4_U_Fraus_2010; 4_PS_Fraus_2010). Ty vénuji
velky prostor mongolské rodiné zijici v CR. Zaci se maji vcitit do pfichozi rodiny
a diskutovat o dlivodech, které ji primély k opusténi vlasti. To je privede k otazkam,
kdo pati v CR k vét$iné a k mensiné a s jakymi problémy se cizinci u nas potykaji.
Tuto ¢ast shledavam velmi uzitecnou a funkéné zpracovanou, protoZe nenasilnou
formou odpovidajici véku priblizuje na prikladu cizincl vyhody a nevyhody Zivota
v Evropé. Obsahuje také vyzvy k empatii k mensinam, coz je v souladu s RVP ZV
(MSMT, 2021).

V analyzovanych materialech se vsak u tématu tolerance a multikulturalismu ob-
jevuji jisté nepresnosti v definovani pojmi. Napriklad zavadéjici mize byt citace
- S Myslenkou sjednoceni Evropy jsou neslucitelné projevy nacionalismu (presvéd-
¢eni o nadrazenosti vlastniho naroda) a xenofobie (nenavist vici cizincdm a vSemu
cizimu)“ (8_9_U_Fortuna_1999)." Nacionalismus je vsak velmi rdznorody a slozité
definovatelny fenomén a vyse uvedena definice jej ponékud redukuje. Nacionalis-
mus sice zdraznuje vyznam vlastniho naroda, ne vSak nutné jeho nadfazenosti nad
narody ostatnimi (Heywood, 2008, s. 159, 161). Radéji bych proto pouzila termi-
ny vypjaty nacionalismus nebo Sovinismus, které jsou pro zdlraznéni nadrazenosti
vlastniho naroda vhodnéjsi.

4 Cit. ze s. 170, zvyraznéni uvadi ucebnice (8_9_U_Fortuna_1999).
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Tabulka 3 Nejcetnéjsi témata spojena s Evropskou unii v ucebnicich

Témata Absolutni éetnost Relativni éetnost (v %)
Silné stranky EU 161 33,1
Cesky kontext 64 13,2
Historie 53 10,9
Instituce EU 41 8,4
Spolecné politiky 33 6,8
Tolerance a empatie 20 4,1
Narodnostni mensiny v EU 19 3,9
Spolecna ména 19 3,9
Vsedni Zivot v EU 18 3,7
Symboly EU 16 3,3
Ned(véra a predsudky 11 2,3
Budoucnost a vyzvy 9 1,8
Evropské volby 7 1,4
Evropské hodnoty 7 1,4
Co nas rozdéluje 7 1,4
Obrana a armada 2 0,4
Celkem 487 100,0

Nejvic prostoru, a to zhruba tretinu vSech identifikovanych témat, zaujimala
v ucebnich textech otazka silnych strdnek EU. Toto téma silné rezonovalo také mezi
hodnocenim a relevanci EU" (grafy 1 a 2). Povazuji za pozitivni, ze se ucebnice
nesoustredily jen na prosté hodnoceni, zda je EU uziteCna, ¢i ne, ale zamérovaly se
téz na jeji relevanci pro jednotlivé aktéry a zdvodnovaly, pro¢, pro koho a v jaké
oblasti je pro né dalezita. Pro srovnani - explicitni hodnoceni EU bylo pritomno pou-
ze v 135 pripadech, zatimco jeji relevance byla zminéna v 325 pripadech.

Jednoznacéné nejcastéji byla zminéna relevance EU pro Zaky a bézny Zivot mla-
dych lidi. Uéebnice se v tomto sméru soustredily na cestovani, studium v zahranici
a moznost brigad nebo praxi. Didaktické texty vSak opomijely digitalni agendu,
ve které ma EU Siroké pravomoci (Evropsky parlament, 2022). Hodnotim to jako
negativum, zejména u novéjsich vyukovych materiald, protoZe Zzaky tato témata
ve vztahu k socialnim sitim velmi zajimaji a povazuji je za relevantni pro svdj
Zivot.1®

5 Termin relevance EU pouzivam ve smyslu vyznamnosti nebo dilezitosti Evropské unie pro
jednotlivé skupiny aktérl. Tato kategorie je nuancovanéjsi neZ ,,pouhé“ hodnoceni. Relevanci
zkoumam na mikrourovni, ktera zahrnuje dulezitost EU pro zaka, mezourovni, kde zkoumam
relevanci pro ¢eskou a zahranicni verejnost, a z makroperspektivy, kde se zaméruji na staty.

e Tento fakt mi potvrdil expert na vzdélavani o EU a téma také rezonovalo pfi mém z(castnéném
pozorovani seminar(i Referdt o Unii pro 2. stupef ZS z 13. zafi 2022, které poradalo Zastoupeni
Evropské komise v CR.
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45;14 % m Pro Zdka

= Pro staty

Pro verejnost

Obrazek 1 Relevance Evropské unie pro jednotlivé skupiny - v grafu je nejprve vyznacena absolutni
a poté relativni Cetnost u kazdé kategorie

23;17 %
= Kladné

Zaporné

Obrazek 2 Hodnoceni Evropské unie ve sledovanych uéebnicich - v grafu je nejprve vyznacena
absolutni a poté relativni ¢etnost u kazdé kategorie

Ve vyukovych materialech jednoznacné prevazovalo kladné hodnoceni EU a Ces-
kého Clenstvi v ni (viz graf 2). Mezi vyhodami byl nejéastéji zmifnovan volny pohyb
zboZi, osob, sluzeb a kapitalu, coz neni prekvapivé, nebot’ se jedna o Ctyri svobo-
dy vnitrniho trhu a zakladni smluvni princip Evropské unie (Strejéek et al., 2022).
Fenomén volného pohybu v ramci schengenského prostoru véak mGzeme hloubéji
diferencovat. Napriklad ucebnice z nakladatelstvi Fraus pro 7. ro¢nik na néj nahlizi
kritictéji a vyzyva zaky k vytvoreni vlastniho nazoru.
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Nase Clenstvi v EU nam prineslo moznost bez omezeni cestovat do clenskych zemi. To
je na jednu stranu velka vyhoda a na druhou stranu i jisté nebezpeci. Zapis si vyhody
volného pohybu a také nevyhody a rizika, ktera takovy volny pohyb osob v EU prinasi.
Potom oba soupisy porovnej a vyslov svoje hodnoceni moznosti volného pohybu osob
v EU. (7_U_Fraus_2021, s. 76)

Stejné jako v analyze portugalskych ucebnic (Piedade et al., 2018) je v ¢eskych
didaktickych materialech zminéno, Ze nam clenstvi v EU pomohlo vyrovnat se s dé-
dictvim desitky let trvajiciho nedemokratického rezimu. V ucebnicich obou zemi
je v této souvislosti uvadén rozvoj pravniho statu a socialné-ekonomické vyhody
plynouci z ¢lenstvi v EU. Oproti tomu dle pripadové studie Michaelsové a Stevicka
(2009, s. 230) byly naopak nedemokratické casti slovenské historie v ucebnicich
minimalizovany a prehlizeny.

Zdporné hodnoceni EU nebylo zminovano prilis Casto, jak je patrno z grafu 2. Mezi
nevyhody naseho Clenstvi v EU patfi podle u¢ebnich materialt obtiZzna komunikace
mezi Clenskymi staty a komplikované dosahovani konsenzu v evropskych organech,
coz se vyskytovalo predevsim v souvislosti s tématy instituce EU a spolecné politiky.

Také byla zminovana nehospodarnost nékterych evropskych projektu, avsak bez
bliz$iho zdGvodnéni, takzZe tato kritika muze pusobit ponékud tendencné. Za priklad
nam poslouzi ucebnice Obcanské vychovy pro 7. rocnik, ktera se z celého korpusu
stavéla k EU nejkritictéji. ,,Velmi kritizovanou oblasti jsou i nékteré granty a dotace
EU. Napriklad jedno malé nadrazi, kde zastavi nékolik vlaku, bylo prestavéno za
185 miliontd korun. Mistni lidé nad tim jen kroutili hlavou. Znas podobny pripad?*
(7_U_Fraus_2021, s. 76). Kritice Evropské unie je v této ucebnici vénovana jedna
strana ze tri. Mezi dalsi zapory kniha uvadi nevyhody spolecné mény euro, nena-
plnéni Lisabonské smlouvy a nebezpeci spojena s volnym pohybem osob. Avsak ani
tato ucebnice neobsahuje pouze kritiku EU, Sest z celkového poctu 11 hodnoticich
vyrokd je kladnych.

Zadny z didaktickych text( prekvapivé neuvadi jako negativum EU jeji Gdajny
demokraticky deficit. Ten souvisi s rozhodovacimi procesy v EU a problematickou
legitimitou nékterych jejich instituci.'” V této souvislosti byva zminovano, Ze je EU
v disledku prili§ komplikovanych rozhodovacich mechanismu vzdalena svym obca-
nam (Jensen, 2009). Jedna se sice o relativné obtizné téma, lze vSak na ném ilust-
rovat délbu moci v politickém procesu a téma legitimity, jez jsou v politice zasadni.

V didaktickych materialech velmi rezonoval také cesky kontext, ktery silné souvi-
sel s datem vydani ucebnice. U tématu tak dynamicky se vyvijejiciho, jako je Evrop-
ska unie, je nevyhodou, Ze informace o ni (pocet ¢lenskych statd a jejich zastupcu
v evropskych institucich) rychle zastaravaji. Z instituci EU byly v ucebnich textech
zminovany predevsim Ctyri hlavni organy s rozhodovaci pravomoci, a to Evropska
komise, Evropsky parlament, Evropska rada a Rada Evropské unie. Na rozdil od ana-
lyzy z Portugalska (Piedade et al., 2018, s. 35) jsou tyto instituce v textu vétsinou

7 Napriklad vrcholny exekutivni organ Evropska komise ma problematickou legitimitu, zatimco
legislativni organ Evropsky parlament je sice volen obcCany pfimo, ale zato nema dostatecné
pravomoci.
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srozumitelné vysvétleny, a to véetné jejich struktury a pravomoci (napr. 8_U_Fraus,
s. 88-89; 9_U_Nakladatelstvi Olomouc, s. 91).

S Ceskym kontextem se prolinalo také téma historie a aktéri historické postavy
(tabulky 2 a 3). Historie v ucebnicich mapuje predevsim vyvoj evropské integrace po
druhé svétové valce. V této souvislosti ucebni texty zminovaly téma miru a popiso-
valy EU jako ,,garant[a] bezpecného mirového a demokratického rozvoje v Evropé,
atimiv celém svété“ (8_9_U_Fortuna 1999, s. 167). Faktografickym dajum spoje-
nym s rozsifovanim EU byla v nékterych textech vénovana velka pozornost. V tomto
ohledu je nejpopisnéjsi ucebnice (9_U_Nova skola_2021).

Ze starsich historickych témat byl ve dvou ucebnicich zminén navrh Jifiho z Po-
débrad na vytvoreni mirové unie kiestanskych statd a také téma antickych kore-
nG evropské civilizace, které podrobné zpracovava ucebnice z nakladatelstvi Albra
(9_U_Albra_1999, s. 72-77). Dal$im historickym tématim ve vztahu k EU neni v u¢eb-
nich textech vénovana pozornost. Jedinou vyjimkou je v tomto sméru ucebnice
(9_U_Nakladatelstvi Olomouc_2000, s. 76-78). Ta nasi cestu do Evropy obsirné ma-
puje pres prichod Slovand na ceské uzemi, sv. Vojtécha, Premysla Otakara I. i Il., coz
neni pro problematiku EU v ucebnici obcanské vychovy relevantni.

Také na nas vstup do EU je v novéjsich ucebnicich (napr. 9_U_Fraus_2021; 9_PU_
Fraus_2021) nahliZeno jiz jako na historicky fakt. Zaci jsou v nich napf. vyzvani, aby
se zeptali svych rodic¢li na referendum o vstupu Ceské republiky do Evropské unie.
V ucitelské prirucce jsou k tomuto tématu navrhovany podnétné diskusni okruhy:
,,Dokazi se [Zaci] vcitit do svych rodi¢(? Lisi se pohled na klicovy okamzik nasich
novodobych déjin napri¢ generacemi? Vnimali by Zaci tento okamzik jako vyznamny,
kdybychom o podobném rozhodnuti hlasovali dnes?* (9_PU_Fraus_2021, s. 24).

Co se tyce geografického kontextu, uéebni texty poukazuji na fakt, ze CR ma vy-
hodnou zemépisnou polohu a izolovanost pro ni neni resenim (5_9_PU_Raabe_2014,
. dil, s. 12). Je ponékud Usmévné, Ze stejné argumentuji také didaktické materialy
dalSich statd. Jedna se jak o zemé lezici ve stfedu Evropy jako Slovensko, které je
oznacovano za ,,politické srdce Evropy, tak staty nachazejici se na okraji kontinentu
,,a branici jeho hranice* jako Estonsko a Kypr (Michaels & Stevick, 2009; Philippou,
2009).

Na zavér tohoto oddilu uvedu témata, ktera byla zastoupena pouze marginalné.
Patri mezi né problematika armddy a obrany, ktera byla zminéna pouze dvakrat.
Vzdy slo o poukazovani k historickému kontextu a téma spolecné bezpecnosti ne-
bylo ramovano s ohledem na budouci vyzvy. Vzhledem k tomu, o jak aktualni téma
se dnes jedna, bude zajimavé sledovat, jak k nému pristoupi autori ucebnic v bu-
doucnu. Absence témat armady a obrany priliS neprekvapi. Zarazejici naopak je
mala pozornost vénovana budoucim vyzvdm Evropské unie, napr. otazce ochrany
klimatu, dal$ich vin rozsifovani nebo spoleénych vizi a cild. Pokud maji vyukové ma-
terialy o EU rozvijet obcanské kompetence zaku, jejich prinalezitost k evropskému

8 Navic historické ,,paralely” a aktualizace davno minulych déji mohou byt v otazce historické
gramotnosti znacné problematické a dle mnohych odbornikd, napf. Michala Stehlika a Martina
Gromana (2021), by mély byt ve verejném prostoru spise opoustény.
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kulturnimu okruhu a zaroven podporovat jejich aktivni roli ve vyuce, bylo by vhod-
né, aby se tématu dalSiho smérovani EU vénovala nalezita pozornost. A to nejen ve
vykladovém textu, ale také prostrednictvim Uloh a diskusi.

3.3 Ulohy pro zaky, didaktické postupy a vizualni prezentace
uciva

Ulohy byly pFitomny ve viech typech didaktickych textd. V novéjsich uéebnicich
se Ukoly pro zaky vyskytovaly v celém textu, zatimco ucebnice se starsim datem
vydani mély vétsinou vSechny Ulohy v samostatné sekci v zavéru kapitoly. Stejnou
praxi popisuji také Vojir s Ruskem (2022) ve svém rozboru Uloh v uéebnicich chemie
na 2. stupni ¢eskych ZS. V nékterych pripadech, napf. (7_U_Fraus_2021), je zadani
nadbytek. Na trech stranach se jich nachazi 25.

Ukoly byly specifikovany jasné a srozumitelné a vétinou byly relevantni k pro-
birané latce. Mély sice rozmanity charakter, ale nizky stupen komplexity, coz se
neliSilo ani u material( pro vyssi rocniky. Soustredily se tedy spise na zapamatovani
¢i zopakovani fakt( a ovérovani znalosti (tabulka 4). K podobnym vysledkim dospéla
také Cecilia Arensmeierova (2018) v rozboru svédskych ucebnic obcanské vychovy
pro profesné zamérena lycea (ucilisté) a v ceském kontextu Knecht s Lokajickovou
(2013) v analyze Uloh v ucebnicich zemépisu.

Tabulka 4 Typy Uloh pro zaky ve zkoumanych ucebnicich

Typy uloh dle organizac¢ni formy Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost (v %)
Diskuse 34 22,8
Vysvétleni pojmd 27 18,2
Prace s internetem 26 17,4
Prace ve dvojici 15 10,1
Prace s mapou? 14 9,4
Domaci Ukol 10 6,7
Prace s textem 10 6,7
Prace na projektu 9 6,0
Prace s médii 4 2,7
Celkem 149 100,0

9 Komplexnéjsimi ulohami rozumim ve shodé s Knechtem s Lokajickovou (2013, s. 175) slozitéjsi
operace s u¢ivem zahrnujici analytické mysleni a odpovidajici na otazku ,,proc?“. V této souvis-
losti hovori Slavik et al. (2010, s. 41) o tzv. tvorivych tlohdch, které spliuji kritéria obsaznosti,
integrity, inovativnosti, primérenosti a kurikularni normativity.

2 pokud by v uc¢ebnich materialech bylo vyzvano k praci s mapou ve dvojici, byly by k této casti
textu prifazeny oba tyto kody. K tomuto pripadu vsak nedoslo a je zminovan pouze hypoteticky.
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Ulohy nejcasté&ji vybizely k vyhledani informaci o EU, at’ jiz v u€ebnici, na mapé,
nebo na internetu, a nasledné diskusi o nich. Zaci méli napf. najit ¢lenské staty EU
(6_U_Nova skola_2016, s. 56), identifikovat jeji ,,nejlidnatéjsi, nejmensi a nejvétsi
stat“ (5_U_Taktik_2017, s. 49) nebo osvétlit pojmy ,,azyl“ a ,,mezinarodni migrace*.
Ucebnice viak zaky nevedly k samostatné kritické praci se zdroji informaci. Zaci sice
byli vyzvani k vyhledani informaci, ale nebylo jim jiz vysvétleno, jak poznat divéry-
hodny zdroj. Tomuto tématu se vénuje pouze (7_U_Fraus_2021, s. 76).

Prakticky zamérené byly Glohy orientované na dilezitost EU pro zaky a jejich oko-
li. Zaci méli kupF. zjistit, co bylo v jejich Skole porizeno z Evropskych strukturalnich
a investicnich fond( (ESIF). Ucebnice s tématem evropskych fondu jesté dale pracuje
a informuje, kolik penéz ziskala Ceska republika od EU a kolik CR naopak odvedla do
spolecného rozpoctu (9_U_Fraus_2021, s. 15).

Mezi originalnéjsi tlohy se radi napr. tvorba myslenkové mapy (7_PU_Fraus_2013)
nebo vysvétleni citatld znamych osobnosti (Tomase Garrigua Masaryka, José Ortegy
y Gasseta ¢i Winstona Churchilla). V této souvislosti je na strankach ucebnice Fraus
pro 7. ro¢nik uveden citat: ,Vérim jen té statistice, kterou jsem sam zfalSoval. “
(7_U_Fraus_2021, s. 76) - s poukazem, ze jeho autorem je Winston Churchill. Acko-
li zminény citat byva nékdejsimu britskému premiérovi prisuzovan, nebyl nalezen
v Zadné z Churchillovych knih, projevl ani ¢lank( (CAUSEweb, 2017). Je paradoxni,
ze ucebnice na stejné strané varuje pred nebezpecim fake news a zdiraznuje nut-
nost ovérovani zdroju, pficemz sama ne vzdy zcela korektné s informacemi pracuje.

Mezi analytictéjsi a komplexnéjsi Glohy patfila napf. tvorba prezentace v papiro-
vé nebo elektronické formé, a zejména prace s textem. Zde bych chtéla vyzdvihnout
ucebnici (9_U_Frasus_2021, s. 14) citujici Gryvky z projevl Vaclava Havla a Vaclava
Klause z roku 2004 na téma prinosu ¢eského Clenstvi v Evropské unii. Studenti maji
oba uryvky precist, na jejich zakladé sepsat vyhody a nevyhody naseho clenstvi
v EU, dohledat dalsi argumenty a poté o tématu diskutovat. Tato Uloha kombinuje
faktografické informace, porozumeéni textu a formulaci vlastniho stanoviska, proto
ji shledavam prinosnou.

Tabulka 5 Zaméreni prirucek ucitele

Zaméreni Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost (v %)
Znalosti 17 29,8
Dovednosti a ¢innosti 12 21,1
RVP 10 17,5
Postoje a hodnoty 8 14,0
Vyukové cile 3 5,3
Pomuicky 3 5,3
Jak efektivné ucit 2 3,5
Kli¢ k uloham z uéebnice 2 3,5

Celkem 57 100,0
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Tabulka 5 nam predstavuje vysledky analyzy didaktickych priru¢ek. Hlavni da-
raz byl zde kladen na faktografické znalosti nasledované dovednostmi a ¢innostmi
a utvarenim hodnot a postoju. Prirucky sice explicitné uvadély, zda se soustredi na
znalosti, dovednosti, nebo postoje, ovsem vymezovaly je velmi obecné. Napriklad
postoje a hodnoty jsou ve vztahu k EU definovany tim, ze Zak ,,vyuziva moznosti, kte-
ré mu EU nabizi“ (7_PU_Fraus_2013, s. 85). Domnivam se, Ze jde o velmi nesnadny
Ukol, co se tyCe jeho realizace i ovérovani splnéni. Rovnéz fakt, ze si zak ,,uvédomi,
Ze je sam obcanem EU“, povaZzuji spis za postoj nez znalost, jak bylo deklarovano
v ucitelské prirucce (9_PU_Fraus_2021, s. 23).

Cile vyuky byly v priruckach definovany jen ojedinéle. Pokud se tam objevuiji,
jsou zminény spise vagné. Zatimco relevance Evropské unie pro jednotlivé skupiny je
v ucebnich textech uvadéna Casto, nebyva zde zdivodnéno, proc by se méli skolaci
ucit pravé o EU, pomineme-li obecné fraze. Vyjimkou je v tomto ohledu konkrétni
zdlvodnéni, které se nenachazi v prirucce, ale v ucebnici vydané pred ceskym vstu-
pem do EU:

Zijeme v dobé&, kdy Ceska republika usiluje o vstup do Evropské unie a pFipravuje se na
néj... Budete se setkavat i s protichddnymi nazory na toto rozhodnuti a na hodnoceni
nasi pripravenosti na tento vyznamny krok. Proto potrfebujete mit o Evropské unii dobré
znalosti. (8_9_U_Fortuna_1999, s. 167)

Za negativum povazuji, ze v priru¢kach nejsou vymezeny mezipredmétové vztahy,
ackoli tematika EU ma k tomu znacny potencial. Svétlymi vyjimkami jsou vlastivéd-
na prirucka z nakladatelstvi Taktik pro 5. rocnik (2019, s. 57) a zejména prirucka
Vychova k mysleni v evropskych a globdlnich souvislostech (5_9_PU_Raabe_2014,
I. a Il. dil), ktera definuje také vyukové strategie a Casovy ramec probiraného uci-
va. Interdisciplinarita vSak nebyla zminéna ani v ucebnicich a pracovnich seSitech,
kromé obcasnych historickych nebo zemépisnych odbocek, které vsak v textu nejsou
propojeny s u¢ebnicemi jinych predmét(. Pouze ucebnice z nakladatelstvi Nova
Skola pro 6. a 9. roc¢nik explicitné zminuji propojeni latky obcanské vychovy se ze-
mépisem (Nova skola_2016, s. 56) a déjepisem (Nova Skola_2021, s. 65).

V ucitelskych priruckach také nebylo presné uvedeno, jak s ucebnici pracovat,
coz se shoduje s vysledky vyzkumu Cervenkové (2010). Rady pedagoglim, jak ucit
efektivné o Evropské unii, byly zminény pouze dvakrat. Rovnéz se domnivam, Ze by
prirucky mély vybizet k rozdéleni prace podle schopnosti déti a nabidnout jim lehci
i slozitéjsi tlohy na téma EU. Tento pristup byl aplikovan pouze v didaktické prirucce
Spolecnost: Clovék a jeho svét (4_PU_Fraus 2010, s. 81).

Vizualni prezentace uciva je ddlezity, avsak relativné prehlizeny aspekt pfi tvorbé
a uziti studijnich materiald. Jak ukazuji vyzkumy (Cervenkova, 2010, s. 87; Knecht,
2006, s. 96), zaci ocenuji zajimavou prezentaci obsahu napr. prostrednictvim graf(,
schémat, map a fotografii, pokud tyto komponenty rozviji a vhodné doplnuji vyuko-
vy text. Ackoli Skolaci uvadéji, ze jsou pro né obrazové prvky ucebnic dilezité, ve
vyuce se s nimi prilis nepracuje (Sigurgeirsson, 1992).
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Analyzované materialy se starSim datem vydani obsahovaly vic textové slozky
nez ty novéjsi. Nékdy byly az presyceny detailnimi informacemi, at’ jiz o evropskych
institucich, nebo historickém vyvoji (9_U_Albra_1999). Vizualni slozka u nich témér
absentuje (8_9_U Fortuna_1999), je cernobila (9_U_Nakladatelstvi Olomouc_2000)
nebo velmi specificka (9_U_Albra_1999). Nevyskytuji se v nich zadné fotografie
a mapy s vyjimkou (9_U_Nakladatelstvi Olomouc_2000).

Kniha Obcanskd vychova pro 9. rocnik (9_U_Albra_1999) je typicka jak ilustra-
cemi autora ucebnice Milana Valenty, tak neotrelym textovym pojetim zasazujicim
téma EU do pribéhu. Autor za timto ucelem voli formu povidky pro mladezZ s prvky
divadelni hry, ¢imz se snazi priblizit Skolakim témata mezinarodni spoluprace a za-
klad(i evropské civilizace. Cast o EU je bezesporu originalni, ale také neprimérené
dlouha, se spoustou odbocek narocnych na pozornost a s problematickou relevanci
k probiranému tématu.

Vizualni slozka byla Castéji pritomna v novéjsich didaktickych materialech, kde
se domnivam, Ze je v nékterych pripadech (napr. 9_U_Fraus_2006) naddimenzovana
na Ukor textu. VSechny obrazové komponenty jsou barevné a tvori je schémata, ob-
razky, mapy a fotografie. Text je zde také prehledné graficky ¢lenén. Ulohy pro zaky
jsou v rameccich nebo oznaceny piktogramy, napr. diskuse otaznikem, vyhledavani
pojmu symbolem lupy, které obsahuje edi¢ni fada nakladatelstvi Fraus z roku 2021.
Pokud ma zak uvést vyhody a nevyhody, je kupf. uzivano symboll plus a minus,
a k vyhledavani na internetu symbol zavinace, jak je pouzito v edicni radé naklada-
telstvi Taktik z roku 2017.

Fotografie zobrazuji symboly Evropské unie (evropskou vlajku), organy EU (vét-
Sinou interiéry Ci exteriéry budov, ve kterych jednotlivé instituce sidli) nebo jsou
ilustraénim prvkem Gloh (napf. prace zaku na projektu), kdy jsou vsak ponékud
nadbytecné. Funkcnim vizualnim prvkem byla naopak casova osa, ktera shrnova-
la klicové mezniky evropské integrace (9_U_Nova skola_2021, s. 66), nebo zdarila
ilustrace mostu a jeho pilifd, které symbolizuji oblasti, ve kterych ¢lenské staty
spolupracuji (7_U_Fraus_2021, s. 74). Na mapach byva nejcastéji znazornéna cela
Evropa s vyznacenymi staty EU. V pracovnich seSitech byla pripadné pouzita mapa
slepa, do které méli zaci doplnit nazvy cClenskych zemi.

Interaktivni prvky se v ucebnicich vyskytovaly v 21 pripadech. Patrily mezi né
odkazy na internet formou webové adresy, QR kody, vyzvy k zapojeni interaktivni
tabule do vyuky nebo pusténi DVD. Edicni fadu Fraus z roku 2021 tvori tzv. hybridni
ucebnice, coz je uvedeno na prebalu knih, ktery rovnéz obsahoval symbol QR kodu.
Nicméné QR kody nebyly v této edicni radé u tématu EU pouzity prilis funkéné. Na-
priklad ucebnice pro 9. rocnik cituje Udaje o rozpoctu Evropské unie z médii a uvadi
zdroj formou vypsani celé webové adresy. Nabizi se otazka, proC v tomto pripadé
nebyl pouzit QR kod, kdyz se jedna o hybridni ucebnici.

Odkazy formou QR kddu nejsou v textu pouZity vibec, i kdyZ by byly relevantni
také na vice mistech. Misto toho je pod uc¢ebnim textem zminéna moznost naske-
novani QR kddu pro ziskani pristupu k rozsifujicim materialim, které se nachazeji
na webovém portalu Skola s nadhledem. Jedna se o jednoduché informacni texty,
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kratka cviceni, mapy a dalsi obrazovy material. Bylo by vhodné interaktivitu u¢ebni-
ce rozsirit a pridat dalsi QR kody propojené napr. s ¢lankem v internetovych médiich,
odkazem na video nebo zvukovy zaznam (jako poslech evropské hymny) ¢i na webové
stranky evropskych instituci. Domnivam se, Ze interaktivita ma i v papirovych uceb-
nicich velky potencial, ktery vsak zatim tvarci plné nevyuzili.

4 Zaver

Predkladana studie ukazala, Ze k Evropské unii je pFistupovano z perspektivy zaka
a mladych lidi obecné, coz hodnotim velmi pozitivné. EU je zobrazovana predevsim
kladné s poukazem na relevanci pro jednotlivé skupiny. V prubéhu let se vyviji per-
spektiva my versus oni. Nov&jsi ucebni materialy prezentuji vztah CR a EU symet-
rictéji, kdy je nase zemé ramovana jako aktivni soucast evropskych struktur. V této
souvislosti je prostor vénovan také evropskému obcanstvi.

Jednotlivé prvky a ¢asti ucebnic, napr. ¢asti vykladového textu, konkrétni ulo-
hy pro Zaky nebo ¢asti obrazovych materiall, jsou samy o sobé zajimavé a nosné.
Mnohdy vsak netvori funkcni celek a v ucebnicich chybi jejich hlubsi propojeni. Je
véak pozitivni, Ze je tématu EU vénovan prostor v u¢ebnicich vice roc¢nikd u jednotli-
vych edicnich rad a je zde patrna tematicka navaznost. Ucebni Glohy v didaktickych
textech jsou sice Casté a rozmanité, ale neprilis komplexni a postradajici analytické
zaméreni. Rovnéz je opomijena kriticka prace se zdroji informaci a nejsou dostatec-
né vymezeny vyukové cile a mezipredmétové vztahy.

Bezesporu neni jednoduché napsat na nékolika stranach poutavy, informacné hod-
notny, ale fakty nezahlceny text, ktery by splinoval poZadavky kladené RVP a odpo-
vidal nejnovéjsim didaktickym poznatkim a rychle se ménicimu vyvoji v evropskych
otazkach (Oberle et al., 2018, s. 147). Na zakladé svych analytickych zjisténi si proto
dovolim navrhnout doporuceni pro tvorbu vyukovych materialt o EU v ceskych skolach.

Kvalitné zpracovana ucebnice by méla prinést riznorodé informace a pohledy
na EU, a to vCetné konstruktivni kritiky, ktera vsak v analyzovanych textech casto
absentovala. Také by méla nabidnout odkazy na relevantni zdroje informaci a poucit
zaky o praci s nimi. Tim je povede ke kritické reflexi dané problematiky a podpori
schopnost utvorit si na Evropskou unii vlastni nazor. Ucebnice by méla rovnéz praco-
obsirné se zabyvat institucemi a klast diraz pouze na memorovani faktd. Kvalitni
ucebni material by mél vést skolaky k pochopeni, Zze jsou také obcany Evropské
unie, co to pro né znamena, jaka jsou jejich prava a povinnosti, a ukazat jim cesty,
jak se mohou podilet na utvareni spolecnych rozhodnuti v celé skale obcanskych
a politickych aktivit.

Je spravné, ze se didaktické texty zabyvaji tematikou EU z pohledu zaku. Dopo-
rucuji vsak nepojimat zaky jako jeden celek, a naopak vice diverzifikovat a zamérit
se na jednotlivé skupiny mladych lidi, napr. zaky jiné barvy pleti, ze socioekono-
micky znevyhodnéného prostredi nebo s migracnim zazemim. Bylo by také vhodné
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nezabyvat se problematikou Evropské unie jen z pozice obyvatel hlavniho mésta,
popripadé krajskych mést, ale soustredit se také na mensi obce v regionech, které
se od Prahy a krajskych center znacné lisi. Lepsi diferenciace regionl a cilovych
skupin v ucebnich textech by mohla zvysit nivelizacni potencial ucebnic, na ktery
upozornuji prvnim oddilu studie.

Z konkrétnich tematickych oblasti dale navrhuji vice se soustredit na digitalni
agendu ve vztahu k EU. V tomto ohledu doporucuji zkvalitnit pouziti interaktivnich
prvkd v ucebnicich, napr. odkazovani pomoci QR kodl. Povazuji za vhodné také
zaradit vice témat o EU do ucebnich material{ jiz na 1. stupni ZS, a to s prizpsobe-
nim obsahu a formy véku zakud. Oproti prilisSnému soustredéni na zemépisny aspekt
navrhuji do nich zaradit vice politickych otazek a téma multikulturalismu, jak také
radi némecké vyzkumy, napr. Oberleova et al. (2018). Dobrym prikladem je v tomto
sméru ucebnice a pracovni sesit (4_U_Fraus_2010; 4_PS_Fraus_2010).

Analyza odhalila absenci pohledu do budoucnosti sjednocené Evropy oproti re-
lativné velkému ddrazu na minulost a historicky kontext. Doporucuji proto vénovat
vyrazné vétsi pozornost evropskym vyzvam a cilim at’ jiz v bezpeénostni, migracni,
nebo ekologické oblasti, jak také navrhuje kupr. Schulz et al. (2018). Nejedna se jen
o otazky kratkodobého charakteru, ale napr. o politiky EU ohledné spolecné bezpec-
nosti nebo dopadu lidské ¢innosti na klima formativni pro budoucnost dnesnich zaku.

Méli bychom si vSak uvédomit, Ze ani sebelepsi ucebnice automaticky neznamena
zlepseni stavu vyuky. Ucitelé jsou autonomni v praci s didaktickymi materialy, mohou
si vyklad sami interpretovat a vnaseji do néj vlastni predpoklady a predporozumeéni
(Brown et al., 2019, s. 16; Knecht & Najvarova, 2010, s. 3, 12). Neméli bychom
proto zapominat na dal$i vzdélavani pedagogu v evropskych otazkach. Ucitelé by
rovnéz méli podporovat zaky v samostatné praci s ucebnici a vysvétlit jim, jak v ni
postupovat co nejefektivnéji (Cervenkova, 2010, s. 76).

Predkladané téma ma Siroky potencial pro dalsi vyzkum. Velmi vhodnou metodou
by v tomto ohledu byla ziicastnéna pozorovani spojena s dotazovanim uciteld a zaka
ve skolach. Vzhledem k pretrvavajicim regionalnim nerovnostem v ceském skolstvi
doporucuji v této souvislosti neopomenout ani strukturalné znevyhodnéné regiony,
jako jsou napf. Karlovarsky a Ustecky kraj. Cilem by bylo zjistit, jak se s u¢ebnicemi
obcanské vychovy pracuje a jak probihaji hodiny zamérené na Evropskou unii. Rovnéz
by bylo vhodné prozkoumat, zda a jak ucitelé pouzivaji metodickou prirucku, jak
vypada jejich priprava na hodiny o EU a jaké dalsi materialy k problematice pouzivaji.

Uzitecné informace pro autory budoucich ucebnic mdze také prinést posouzeni
vhodnosti didaktickych prvkud (kupr. Gloh pro zaky) v ucebnicich u tématu EU podle
kritérii vychazejicich z teorii obecné didaktiky. Budouci vyzkum by se také mél za-
mérit na hodnoceni ucebnic zaky samotnymi a zkoumat jejich preference a oceka-
vani od didaktickych textd, ¢imz by navazal napr. na drive provedené studie Petra
Knechta (2006) a Ivy Cervenkové (2010). Podnétnym smérem dalsiho badani by byly
rozhovory s autory ucebnic, coz zatim v Ceském kontextu chybi.

Tato studie rovnéz nabizi vzor kddovaciho schématu pro analyzu ucebnic, ktery
m(ze nalézt uplatnéni u vyzkumu ucebnic obcanského vzdélavani na jiné téma,
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pripadné didaktickych materiald dal$ich predmétl, napf. déjepisu. Také by bylo
vhodné pokracovat v analyze a zamérit se na zpracovani tématu EU ve stredo-
Skolskych ucebnicich, které jsou znacné diverzifikované. Lze provést i srovnani se
zahrani¢nimi uc¢ebnimi texty. Bylo by rovnéz prinosné neomezit se pouze na skolni
ucebnice, ale analyzovat téZ materialy o Evropské unii slouzici k mimoskolnimu
vzdélavani.

V zavéru textu bych rada navrhla smérem k probihajici transformaci vyuky obcan-
ské vychovy nékolik obecnéjsich doporuceni, ktera vyplynula z mé analyzy tématu
Evropské unie v ucebnicich. Na zakladé informaci obsazenych v RVP ZV se spolu
s Brownovou et al. (2019) a Kahnem a Westheimerem (2006) domnivam, ze cilem
Skolni vyuky, a to nejen o Evropské unii, je utvaret kritické, informované a aktivni
obcany, protoze nekriticka spolecnost snadnéji akceptuje radikalismus a omezovani
svobody ve vsech jejich formach. Na prikladu vyuky o EU lze ilustrovat, Ze i ke slo-
zitym spolecenskovédnim tématim by se mélo pristupovat predevsim po praktické
strance, dale se zamérit na to, v ¢em je danad problematika dileZita pro osobni
i obcansky Zivot jednotlivce a spolecnost, a neopomenout ani budouci vyzvy.

Smyslem ucebnic vsak neni automaticky posilovat vnéjsi politickou tucinnost
(external political efficacy), tedy presvédceni, Ze stavajici instituce jsou vnima-
vé k pozadavkim obcan(. Tato strategie by mohla vést k podezfeni z manipulace
a propagandy (Pasek et al., 2008; Prokschova, 2020a, s. 169, 179). Naopak by se
autori ucebnich textd méli soustredit na posileni vnitFni politické ucinnosti (internal
political efficacy), coz je védomi zak(, ze oni sami mohou, budou-li chtit, ovlivnit
politicky proces. Ukolem vzdélavani je poskytnout jim k tomu znalosti a dovednosti
(Kahne & Westheimer, 2006). Didaktické materialy obcanského vzdélavani by proto
mély vést ke kritické praci se zdroji informaci, na jejichz zakladé si zZaci utvori vlast-
ni nazor. Ucebnice by mély podporovat kompetencéné orientovanou vyuku, soustredit
se predevsim na rozvoj kompetence obcanské a vést zaky k odpovédné participaci
na verejném zivoté v souladu s jejich zajmy a potrebami.
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