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1. Uvod

Tato zprava shrnuje vybrané vysledky projektu Predikce skolni ne/Uspésnosti
v oblasti &tendfské gramotnosti Zaku ZS, ktery fesil tym Sociologického
Ustavu AV CR, v. v. i, od dubna 2020 do konce roku 2023 v rdmci Programu
Nna podporu aplikovaného spoleCenskovédniho a humanitniho vyzkumu,
experimentalniho vyvoje a inovaci ETA. Hlavnim cilem projektu bylo na
zakladé aplikovaného empirického vyzkumu vytvorit nastroj predikce skolni
ne/Uspédnosti v oblasti &tendiské gramotnosti zakd prvniho stupné
zakladnich skol, jenz by mél umoznit identifikovat oblasti pro pripadnou
psychologickou Ci specialnépedagogickou intervenci.

Ctenarska gramotnost — tedy porozumeéni textu, schopnost o ném kriticky
premyslet a pouzit obsah k dosazeni cill — napomaha ziskadvani védomosti.
Jeji rozvijeni je jednim z cild vzdélavaciho procesu, nebot tvofi predpoklad
rozvoje klicovych kompetenci (hlavné k uceni) a dalSich gramotnosti, napfr.
matematické gramotnosti. Na vyznam cCtenarské gramotnosti opakované
poukazuji nejen ucitelé ceského jazyka, ale také ucitelé ostatnich predmétu.
Déti by si mély utvaret ctenarské dovednosti jiz od predskolniho veku tak,
aby je mély na konci prvniho stupné skolni dochazky, kdy dochazi k prvnimu
rozhodovani o dalsi vzdélavaci draze — pfipadnému prechodu na viceleta
gymnazia — dobre osvojené.

Ctenarska gramotnost vznika a rozviji se jiz pfed vstupem na zakladni skolu.
Nejsilngjsi vliv na jeji vznik a vyvo] ma rodina, jejiz kapacita a moznosti
Ctenarské stimulace jsou dany predevsim sociokulturné podminénymi
vychovnymi praktikami rodicl. Déti tak pfichazi do skoly s rGznou Urovni
pregramotnosti a ucitelé se musi vyrovnavat s nastavenim vyuky pro zaky
s odlisSnymi jazykovymi a kognitivnimi schopnostmi. Béznou praxi pak je,
v dUsledku horsi adaptace na prostredi skoly jsou jiz mnohdy na pocatku
hodnoceni horsi klasifikaci. Objevuje se riziko ztraty motivace k uceni, pocitu
sebedlvéry a sebehodnoceni pfi uceni vedouci k pozdéjsSimu skolnimu
neudspéchu. Problémem hlavniho vzdélavaciho proudu je, Zze se mnohdy
nedari efektivné a vCas predchazet skolni neluspésnosti. Nastalé problémy
(prospéch zakl) se Casto resi pozdé, kdy uz je velmi obtizné ménit strategie
a navyky skoladkl. Nedostatec¢na nebo nizka ctenarska gramotnost pak muze
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mit ve vysledku vyznamny dopad na osobni, obCansky &i pracovni zivot
Clovéka v dospélosti.

Dostupné diagnostické baterie a nastroje zabyvajici se gramotnosti, které
jsou zamérené pouze na jednu konkrétni skupinu déti (poruchy uceni,
cizince, déti z vylouCenych lokalit), anebo je test prilis komplexni, rozsahly
a Casové narocCny (vysSetreni trva i v radu hodin), pro kazdodenni praxi
Skolnich poradenskych pracovist nejsou vhodné. Stavajici vysledky a
pristupy pracuji s kratkodobou diagnostikou, coz znamena3, ze detekuji stav,
az kdyz se projevi u zaka vaznegjsi problémy.

Cilem projektu bylo proto vyplnit tuto mezeru a nabidnout Ceskym skolam
unikatni, casové Usporny standardizovany instrument identifikace skolni
nedspésnosti déti s ohledem na klicovou kompetenci - ctenarskou
gramotnost — z hlediska jejiho vyvoje a dopadu na skolni prospéch
v dlouhodobéjsi perspektivée.

Prinos projektu spociva v poskytnuti efektivniho, jednoduchého nastroje
testujiciho ctenarskou gramotnost na pocatku skolni dochazky. V ceském
prostredi skolam dosud chybél nastroj, ktery by méril vyvoj cCtenarské
gramotnosti u zakl jiz od prvni tfidy a vyznacoval se pfitom schopnosti
predikce rizika pozdejsi neuspéesnosti a navic byl ve standardizované podobé
pro celou populaci skoldkl. Zaclenit do nové metody aktualné funkéni,
validni indikatory schopné predikovat dlouhodobé dopady na Skolni
Uspésnost povazujeme za opatreni, které mUze v dlouhodobé perspektivé
vést ke zkvalitnéni prace s zaky prvniho stupné ZS a pfedevsim napomoci
vCasnému vyhledavani déti ohrozenych sSkolnim  neuspéchem,
ke zkvalitnéni prace s détmi v ZS, k precizaci diagnhostiky podpUrnych
opatfeni a snizeni nerovnosti ve vzdélani. Nastroj Baterie prediktivnich testU
pro Zaky na pocdtku skolni dochazky (BPT), ktery je hlavnim vysledkem
projektu, je uréen pracovnikim skolnich poradenskych pracovist zdkladnich
Skol, ktefi maji magisterské vzdeélani v oboru psychologie nebo specialni
pedagogiky.'

1 Obecné urcitou prekazku Sirsiho rozsifeni diagnostickych nastroju ve 3Skolni praxi
predstavuje mimo jiné skutecnost, ze mnohé stavajici testy jsou distribuovany na komercni
bazi, proto pro zvyseni dostupnosti navrhovaného diagnostického nastroje na vsech skolach
nabizime nastroj k vyuziti zdarma po splnéni urcitych jednoduchych podminek.
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Druhym cilem projektu bylo na zakladé nové uskutecnéného empirického
vyzkumu na zakladnich Skolach pfinést zpravu o stavu ctenarské
gramotnosti, rozvoje détského Ctenarstvi a jejich souvislosti se skolnim
vykonem (ne/Uspésnosti ve vzdé&lavani), a to s ohledem na sociokulturné
podminéné praktiky, zdzemi a charakteristiky pUvodni rodiny ditéte.
Zameérili jsme se pritom zejména na ranou, pocatecCni fazi cCtenarské
gramotnosti pfi prfichodu do prvni tfidy a v prvnich dvou letech sSkolni
dochdzky a pracujeme s poznatky, které mame z hlediska dopadl na
pozdéjsi vyvoj ve skole. Vybrané poznatky uvadime v nasledujicim textu,
ktery se zaméruje predevdim na shrnuti vysledkl postupného rozvoje
Ctenarstvi a pocatecni gramotnosti v prvnich dvou letech skolni dochazky a
doplnuje je také o vysledky na druhém stupni mezi zaky Sestych a devatych
rocnikl ze stejnych skol. Tento vyzkum jsme uskutecnili v prdbéhu let 2020-
2023 mezi zaky a jejich rodici na skolach v regionu s vyssi mirou socialniho
znevyhodnéni a perifernosti. Zprava ukazuje charakteristiky, ctenarské
dovednosti a Cteni, zajmy, praktiky i Skolni vysledky zakd v kontextu jejich
rodinné situace, zejména ctenarského klimatu v rodiné. Po dvodnim
predstavni zdkladnich konceptU a teoretickych vychodisek vyuzivanych
v projektu pfindsi také shrnuti dosavadnich poznatkl tykajicich se vyvoje
Urovné Ctendafské gramotnosti zakd a studentd v CR, jak je zjistovaly narodni
a mezinarodni vyzkumy koordinované Ceskou gkolni inspekci (PIRLS, PISA,
vlastni Setfeni). Poskytuje tak aktualni obraz détské ¢tenarské kultury v CR a
také porozuméni kontextu pfi pfipravé a odladovani Baterie prediktivnich
testd pro Zaky na pocdtku skolni dochdzky (BPT), kterd bude slouzit jako
nastroj k predikci Skolni ne/Uspésnosti v oblasti ¢tenafské gramotnosti
u zaku prvniho stupné.



2. Ctenaiska gramotnost - Teoreticka vychodiska

V nasi spolecnosti se vetsina déti setkava s pocatky Cteni a psani jiz v raném
détstvi. Déti jiz od utlého véku zacCinaji rozpoznavat a chapat pismena okolo
sebe. Ziskani zkusenosti s knihou, ¢tenim a predpoklady gramotnosti jesté
pred zahajenim sSkolni dochazky je klicové pro uspésny vstup do skolniho
prostfedi a adaptaci na skolni vyuku. Tyto zkusSenosti mohou détem
poskytnout platformu a zejména motivaci k tomu, aby se naucily Cist (a psat)
se zajmem a dale své dovednosti kultivovaly a v prostredi skoly se |épe
orientovaly.

K tomu, aby si déti mohly vybudovat schopnost Cteni a psani, musi mit
nejprve osvojen soubor nékolika klicovych, navzajem propojenych
predCtenarskych dovednosti, napriklad fonologické uvédomovani, rozsah
slovni zasoby, schopnost chapat zakladni vlastnosti psaného slova (Lonigan,
Burgess a Anthony, 2000). Nicméné odliSnosti existuji i mezi rdznymi
jazykovymi systémy podle toho, jak moc transparentni ten ktery jazyk je
(Moll et al.,, 2014). Cesky jazyk je pomé&rné transparentni, u &teni mame
zvuky/hlasky snadno prifaditelné k pismendm, u psani mame jen nékolik
vyjimek. Tato skutecnost ma vliv na vyvoj ¢tenarskych dovednosti v tom,
Ze Ceské déti se pomeérné snadno nauci Cist uz béhem prvniho roku skoly
Vv porovnani s détmi, jejichz materskym jazykem je napriklad angli¢tina.

A jaké jsou hlavni komponenty predctenarskych dovednosti? Obecné se
o tomto konceptu vedou spory, vedecka literatura neni uplné jednotna.
Nicméné jednou znejdulezitéjSich predctenarskych dovednosti je
fonologické uvédomeéni. Jde o schopnost rozpoznavat zvuky ve slovech a
manipulovat s nimi a déti by ji mély mit velice dobre osvojenou jesté pred
zahajenim systematické vyuky Cteni a psani. Napriklad Ziegler et al. (2010)
zjistili, ze fonologické povédomi je nejsilnéjsim vyznamnym prediktorem
presnosti cteni a plynulosti (neplatilo to vsak pro vsechny jejich studované
jazyky). Nicméné vyzkumna studie, ktera se zameérila na anglictinu a Cestinu,
ukazala, ze fonologické indikatory pomeérné dobre predvidaji presnost cteni
v anglictiné a cestiné (Caravolas, Volin a Hulme, 2005).

Dalsim velmi silnym prediktorem ctenarské zpUsobilosti v pozdéjsim véku je
znalost abecedy. Znalost pismen a jejich pfifazenych zvukl je povaZzovana za

jednu z klicovych soucasti uceni se cteni (Hulme et al., 2012).
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Vyzkumna studie LESEN 3-6, realizovand na berlinském institutu Maxe
Plancka v letech 2003 az 2006, sledujici vyvoj ¢teni zaku ve tfech ¢asovych
bodech (konec treti, uprostred Ctvrté a na konci Sesté tridy), poukazala na to,
Ze obzvlasté dulezitou roli v dosazené Urovni ¢tenarské gramotnosti hraje
uzakl od osmi do tfinacti let slovni zasoba. Toto zjiSténi se projevilo
markantné hlavné na Urovni Sestych tfid, a to i u gymnazistd, ktefi
prevysovali své vrstevniky na zakladni skole praveé v Urovni slovni zasoby a
schopnosti dekddovat text. SouCasné némecti badatelé dospéli k zavérim,
Ze dobré ctenarské schopnosti podporuji rozvoj slovni zasoby, coz dale
prispiva ke zlepSovani nabyté urovné ve cCteni (dekdédovani textu). Tento
mechanismus dle némeckych vyzkumnikd vysvétluje rozsah mezery mezi

dobrymi a slabymi ¢tenéri v pribéhu povinné skolni dochazky.

Celd psycholingvisticka oblast vyzkumu a védy o Cteni je relativhé nova a
v prabéhu poslednich tfi dekdd se vyzkum stadle vénuje tomu, které
konkrétni dovednosti povazujeme za hlavni prediktory. Pokud bychom
ranou gramotnost chtéli néjak obecnéji a konceptualné uchopit, pak ji tvori
neékolik klicovych, empiricky overenych komponent zasadnich pro vznik a
rozvoj Ctenarskych a pisemnych dovednosti budoucich Skoldkd. Tyto
komponenty zahrnuiji:

Fonologické uvédoméni: Schopnost rozpoznavat jednotlivé zvuky
a manipulovat s nimi ve slovech, coz zahrnuje dovednosti jako identifikace,
spojovani a segmentace fonému, stejné jako povédomi o rymujicich se
slovech.

Povédomi o psaném slové: Porozumeéni povaze a funkcim psaného slova.
To zahrnuje informaci o tom, ze psané slovo nese urcity vyznam, dité je
schopno rozliSovani psaného textu od jiné formy (napf. obrazkd), vnimani
vyznamu sdéleni a obsah( z textd v kazdodennim prostiedi.

Znalost pismen abecedy: Schopnost identifikovat jednotlivda pismena
abecedy a porozumét zvukdm, které predstavuji. Tato dovednost je klicova
pro rozvoj Ctenarskych dovednosti, protoze umoznuje détem dekddovat
slova pri Cteni. Néktefi autori tento princip korespondence grafém-foném
dokonce vymezuji jako samostatny prediktor, protoze ne kazdy jazyk je do
vysoké miry ortograficky transparentni, jako je tomu v pfipadé Cestiny.
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Slovni zasoba: Rozsah slov, kterd dité zna a umi pouzivat. Siréi slovni zasoba
usnadnuje porozumeéni textim a podporuje schopnost vyjadifovat myslenky
verbalné (tj. ustné i pisemné).

Vypravééské dovednosti a dovednost poslechu s porozuménim:
Schopnost naslouchat a rozumét pribéhlm, stejné jako schopnost vypravét
vlastni pribéhy. Tyto dovednosti podporuji celkové jazykové kompetence
ditéte a jeho schopnost porozumeét textm &i je tvorit.

Predcétenarské dovednosti: Dovednosti, které predchazeji schopnosti ¢ist a
zahrnuji napriklad rozpoznavani pismen ve jménech a nazvech, porozumeni
zakladnim konceptim a pravidlim psaného slova a zajem o knihy a ¢teni.

Tyto komponenty spolecné tvori zaklad pro rozvoj Ctenarskych a pisemnych
dovednosti a jsou klicové pro uspésny vstup ditéte do formalniho
vzdélavaciho procesu.

Osvojeni si Cteni a psani je stézejni Cinnosti behem skolni dochazky kazdého
ditéte, ale také klicovym nastrojem pro ziskavani dalsich znalosti po celou
dobu vzdélavaciho procesu i po ném. Gramotnost a jeji osvojovani
predstavuji pro ¢lovéka slozity a nepfrirozeny proces, ktery je zavisly na vyvoji
a rozvoji mnoha dalsich dovednosti, jako jsou napriklad verbalni schopnosti,
pocatecni Uroven pregramotnosti a exekutivni funkce (Duncan et al., 2007).
Vyvoj gramotnostnich dovednosti ovsem neni plné v rezii skoly, jejich
pocatecni rozvoj zacCina jiz dlouho pred nastupem ditéte do vzdeélavaciho
procesu. To je zfejmé z vyznamnych rozdild mezi détmi na pocatku skolni
dochazky, pricemz tyto rozdily se nedari zcela setfrit.

Ctenarska gramotnost se zdd byt navazana na c&tenarsky podplrnéjsi
prostredi a také na vzdélanéjsirodiCe, které déti vice pfipravuji a ucise s nimi
dopredu. Tento efekt je synergicky, vzdélanéjsi rodiCe cCastéji poskytuji
Ctenarsky privéetivejsi zazemi svym détem, které je dale v zivoté zvyhodnuje.
Domaci prostfedi je dulezitym prediktorem rozvoje jazyka déti i jejich
gramotnosti (Sénéchal a Lefevre, 2002). V této souvislosti mUzeme zminit
jeden z vyznamnych teoretickych modell popisujicich vztah mezi
gramotnostnim domacim prostrfedim a vyvijejicimi se dovednostmi v oblasti
gramotnosti Ci Cteni a psani, kterym je model tzv. domaciho gramotnostniho
prostredi (Home Literacy Environment, zkracené HLE) (Sénéchal a LeFevre,
2002). HLE obvykle odkazuje na Cinnosti, které vykonavaji rodinni prislusnici
doma s détmi a které bezprostfedné navazuji na osvojovani si a uceni se
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Cteni a psani Ci s nimi néjak souviseji (Burgess, Hecht, a Lonigan, 2002).
Patfi sem také postoje rodicl ke ¢teni a psani a rovnéz zdroje v domacnosti
ditéte (Martini a Sénéchal, 2012).

Podle HLE existuji dva odlisné typy domacich zkusSenosti v oblasti
gramotnosti, a to ,formalni* a ,neformalni* domaci gramotnostni interakce,
které maji dopad na podporu gramotnosti nezavisle na sobé (Sénéchal a
Lefevre, 2002). Formalni interakce predstavuji ¢innosti, pri kterych dospéli
primo a zameérneé uci déti Cteni nebo podporuji jejich dovednosti souvisejici
s psanym slovem doma (napf. psani jména ditéte, uceni se nazvl pismen
a zvukd, ale i pravopisu). Pfikladem neformalni interakce jsou rGzné aktivity,
pri kterych rodice svému ditéti ¢tou nebo néjakym zplsobem sméruji jeho
pozornost ke ctenému nebo psanému slovu, napfiklad ho povzbuzuji
ke ¢teni nazvyu ulic nebo napisl na znackach, a déti si tak nepfimo osvojuji
pismena abecedy prostfednictvim znamych véci ve svém okoli. Pokud jde
o Cteni pohadek détem jejich rodici, odhaduje se, ze tato rutinni a denné
sdilend aktivita reprezentuje pfriblizné 1000 hodin vystavovani ditéte
psanému textu uz na zacatku materské skoly (Adams, 1990).

Rada studii ukazala, Ze tyto dva nezavislé typy zkudenosti souviseji s rGznymi
aspekty rozvoje gramotnosti. Interakce v podobé formalniho uceni se
gramotnosti v predskolnim véku jsou obecné spojeny s lepsi drovni
gramotnosti zalozené na znalosti jakéhosi ,koédu”, tedy napriklad znalosti
dekddovani (tj. Cteni) v obdobi vstupu do skoly (Martini a Sénéchal, 2012).
Formalni aktivity procvicCujici gramotnost souvisi silngji s fonologickym
povedomim, znalosti pismen a ranymi Ctenarskymi dovednostmi nez se
slovni zasobou (Sénéchal a LeFevre, 2002). Neformalni postupy uceni se
Cteni a psani, které jsou nejcetnéjsi a nejbéznéjsi prave ve sdileném cteni
knih ditéti rodiCem, jsou naopak vice spojovany s rozvojem obecné
verbalnich jazykovych dovednosti vCetné znalosti slovni zasoby a tim
nepfrimo se Ctenim s porozumeéenim (Hamilton et al.,, 2016; Senechal, 2006).
Neékteré studie dale ukazaly, ze slovni zasoba zprostredkovava vztah mezi
sdilenym ctenim knih a ctenim slov (Senechal, 2006). Zjistilo se také, ze
znalosti pismen a fonologické povédomi zprostredkovavaji vztah mezi
formalnimi zazitky z gramotnosti a ctenim slov (Georgiou et al,, 2012). Rovnéz
HLE operacionalizované otazkou na pocet détskych knih doma hraje
dUlezitou roli v rozvoji dovednosti déti v oblasti gramotnosti (Mol a Bus, 2011).
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Odlidovani formalnich a neformalnich gramotnostnich ¢innosti rodicl
s détmi vsak neni jednoznacné a jejich vyznam pro vyvoj gramotnosti ditéte
se muze v prlbéhu ¢asu ménit. Znac¢ny vyznam mohou mit také ¢tenarské
vzory v roding, které muzZeme oznacit za nepfimé (nebo pasivni) vlivy
domaciho gramotnostniho prostfedi na védomosti a znalosti déti. Obecné
v literature panuje shoda na tom, ze rodiCe s vyssi mirou gramotnosti a
zdrojO vytvareji pro své dité podnétnéjsi a vice stimulujici prostfedi nez
2005). Priporovnani vlivu aktivnich a pasivnich cinnosti v oblasti
gramotnosti vrodinném prostrfedi se ukazuji aktivni slozky (pro které je
typicka osobni interakce mezi rodicem a ditétem) jako lepsi prediktory
dovednosti déti nez pasivni indikatory (Burgess et al., 2002).

Ve vyzkumnych studiich je ¢asto kladen dUraz na vyznam a vliv dovednosti
pfi predikci ¢tenarskych schopnosti vobdobi na zacatku skolni dochazky.
Mezinarodni komparativni vyzkumy (napf. PIRLS, PISA) i vlastni Setfeni
Ceské gkolni inspekce totiz ukazuji na zvétsujici se rozdily mezi détmi
v prubéhu let (¢tvrtd a devata tiida), avdak efekty mezi prvnimi roky jsou
mensi (hlavné na pocatku skolni dochazky, typicky prvnia druha trida). | pres
tuto skutecnost zahrani¢ni longitudinalni vyzkumy povazuji obdobi pred
zahajenim skolni dochazky a obdobi vstupu do sSkoly (cca 4-6 let dle té které
zemeé) za klicova provyvoj a rozvoj dalSich dovednosti vcase (hlavné na
druhém stupni ZS).
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3. Ctenaiska gramotnost éeskych zaku a studentu

O Urovni ¢tenarské gramotnosti Ceskych skoldkl a studentl, jejim vyvoji
v Case | srovnani s urovni Ctenarské gramotnosti se stejné starymi zaky a
studenty z jinych zemi vypovidaji vysledky jednotlivych vin dvou pravidelné
se opakujicich mezinarodnich setreni, kterymi jsou PIRLS (Progress in
International Reading Literacy Study) a PISA (Programme for International
Student Assessment), ale i narodni 3etfeni realizované Ceskou &kolni
inspekci. V nasledujici kapitole nejprve stru¢né predstavime jednotliva
Setfeni zamérena na c¢tenarskou gramotnost véetné dosazenych vysledku
Ceskych zak( a studentl, poté priblizime hlavni rozdily v oblasti ¢tenarské
gramotnosti s ohledem na gender, socioekonomické postaveni rodiny zaka
nebo studenta a regionalni rozdily v ramci Ceské republiky. Na zavér také
zminime nékteré zajimavé souvislosti spojené se Ctenarskou gramotnosti
zminéné v téchto vyzkumech.

3.1 PIRLS

SetFeni PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) se zamé&rfuje
ve vétdiné zemi veetné Ceské republiky na zaky ¢tvrtého roéniku povinné
Skolni dochazky. Tento ro¢nik je totiz povazovan za dllezity s ohledem na
vyvoj détského ¢tenare z toho ddvodu, Ze dité by jiz mélo zvladnout ¢teni po
technické strance a mélo by ho zacit pouzivat jako prostfedek pro své dalsi
vzdélavani (Kramplova a Potuznikova, 2005). Setfeni je koordinovano
Mezindrodni asociaci pro hodnoceni vysledkd vzdélavani (The International
Association for the Evaluation of Educational Achievement — IEA).V Ceské
republice provadél sbé&r dat a analyzy nejprve Ustav pro informace ve
vzdélavani, pozdé&ji jeho pfipravu, realizaci a vyhodnocovani prevzala Ceska
Skolni inspekce. Vedle testovych uloh zjistujicich droven ctenarskych
kompetenci jsou ve vyzkumu PIRLS vyuzity i kontextualni dotazniky,
umoznujici popsat zdroje, metody a prostredi vyuky (ucitelsky dotaznik
a Skolni dotaznik pro feditele), rodinné zazemi zaku (rodicovsky dotaznik) a
nazory a postoje zaku k cetbé pomoci zadkovského dotazniku (Kramplova
a Potuznikova, 2005).

Setfeni PIRLS se opakuje pravidelné v pétiletych cyklech od roku 2001.
V roce 2021 byl realizovan jiz paty cyklus tohoto Setreni, vysledky tak
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poskytuji cenné informace o vyvoji ¢tenarské gramotnosti jak v Ceské
republice, tak v dalsich zU&astnénych statech za poslednich 20 let. Ceska
republika se Uucastnila Setfeni zatim Ctyrikrat, a to v letech 2001, 2011, 2016 a
2021. V roce 2006 se Ceska republika setfeni nezUcastnila (Janatova et al,
2023).

V prvni ving, tedy v roce 2001, se Setfeni PIRLS zUcastnilo 35 statl. Vedle
evropskych statd, které tvorily vétsSinu, se do Setfeni zapojily také USA,
Kanada, Novy Zéland, Argentina, Belize, Kolumbie, Maroko, Hongkong, iran,
Izrael, Kuvajt, Singapur a Turecko. V Ceské republice se do Setfeni zapojilo
150 skol (Kramplova a Potuznikova, 2005). Vroce 2011 vzrostl pocet
zUCastnénych zemi na 45 a pocet zapojenych ceskych skol na 177
(Kramplova, Tomasek a Vernerova, 2012). V roce 2016 to bylo 50 zemi spolu s
dalsimi 11 regiony a v Ceské republice se pak do Setfeni zapojilo 157
zakladnich skol (Janotova, Tauberova a Potuznikova, 2017). V roce 2021 byla
Ucast zatim nejvétsi, Setfeni se zUcastnilo jiz 57 statd a osm regiond a v Ceské
republice se do ného zapojilo 280 skol (Janatova et al.,, 2023).

S postupujici digitalizaci ve spolecnosti je v ramci Setreni kladen stale vétsi
dUraz na rostouci rozmanitost forem textu, se kterymi se déti mohou setkat.
To se snazi reflektovat také mezinarodni Setfeni PIRLS ve svém pristupu ke
Ctenarské gramotnosti. Ta byla vroce 2021 definovana jako ,schopnost
porozumét formam psaného jazyka, které vyzaduje spole¢nost a/nebo
ocenuji jednotlivci, a tyto formy pouzivat. Ctenafi mohou odvozovat vyznam
z rGznorodych forem textd. Ctou, aby se ugili, aby se za¢lenili do spole¢enstvi
Etendafl ve skole i v kazdodennim Zivoté, a také pro zabavu.” (CSI, 2022: 12)

Vysledky hodnoceni udrovné ctenarské gramotnosti jsou prezentovany
dvéma zpUsoby. Jednak pomoci skérd/prameérnych vysledkl vyjadienych
poctem bodu a jednak pomoci Urovni dovednosti.

Skala vysledkl PIRLS byla pfi prvnim etfeni v roce 2001 ustavena tak, aby
mezinarodni primér odpovidal hodnoté 500 bodl a aby smérodatna
odchylka byla 100 bodU. Vysledky dalsich cykld pak byly prepocitany na tuto
Skalu, aby bylo mozné sledovat vyvoj v Case (Kramplova a Potuznikova,
2005).

Jiny pohled nabizi prezentace vysledkd pomoci procentudlniho zastoupeni
7aka v jednotlivych Urovnich ¢tenarskych dovednosti, které na sebe navazuji
a postupné predstavuji narocnegjsi dovednosti a strategie cteni

s porozumé&nim — nizkou, stfedni, vysokou a velmi vysokou. Zaci dosahujici
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vymezeny dovednosti, které by zak meél zvladnout, a také minimalni bodova
hranice pro jeji dosazeni: velmi vysoka Uroven/droven 1 (625 bodd), vysoka
Uroven/udroven 2 (550 bodd) stfedni droven/droven 3 (475 bodd) a nizka
Uroven/uroven 4 (400 bodu). Ur&itd skupina zakd ovdem nedosdhne ani
nejnizsi Urovné (Kramplova, Tomasek a Vernerova, 2012).

Celkoveé se Uroven ¢tenarské gramotnosti eskych ¢tvrtakd pohybuje nad
mezinarodnim primérem, jako je tomu ve vétsiné zemi EU nebo OECD,
a béhem 20 let se pfilis nezménila. V roce 2001 byl prdmeérny vysledek
Ceskych zak( 537 bodU a srovnatelny pocet bodl méli Zaci dalSich osmi
zemi. Statisticky vyznamné lepsich vysledkl nez Cesti zaci dosahli zaci sedmi
zemi. Nejlepsich vysledkl v prvnim cyklu doséahli s pridmérnym poctem 561
bodd Zaci ve Svédsku a s554 body Zaci v Nizozemi (Kramplova
a Potuznikova, 2005). V roce 2006 se Ceska republika Setfeni nezucastnila.
V roce 2011 se ¢esti zaci o devét bodu zlepsili a dosahli s primérnym poctem
545 bodU svého nejlepsiho vysledku ze véech dosavadnich Setfeni. V roce
2016 pak vysledek ceskych zaku cCinil 543 bodd (Janotova, Tauberova a
Potuznikova, 2017) a v zatim poslednim Setfeni, které probéhlo v roce 2021,
ziskali ¢esti Skolaci v priméru 540 bodU (Janatova et al.,, 2023). Pro srovnani
muzeme uvést, Ze nejlepsiho vysledku dosahli v roce 2021 Zaci Singapuru
(587 bodu), Irska (577 bodd) a Hongkongu (573 bodd), pficemz v Singapuru
a Hongkongu c¢tenadrskd gramotnost zakda Ctvrtych tiid v prdbéhu
sledovanych 20 let vyznamné vzrostla (v roce 2001 ziskali zaci obou zemi
shodné& 528 bodd). Naopak dFivéjsi premianti Svédsko a Nizozemsko si
vyznamné pohorsili, kdyZ ve Svédsku poklesl primérny vysledek v pribéhu
20 let 017 bodu (na vyslednych 544 bodu v roce 2021) a v Nizozemi dokonce
0 27 bodu (na vyslednych 527 bodd v roce 2021) (Janatova et al., 2023).

Jak jiz bylo zminéno vyse, druhym zpUsobem, jak na vysledky ¢tenarské
gramotnosti nahlizet, je sledovat procentudlni zastoupeni zakuU
v jednotlivych Urovnich ¢&tenafskych dovednosti. Ceskd republika ma
v mezinadrodnim srovnani sice relativné nizsi podil slabych zakl, ma ale
i pomérné malo vynikajicich zak{. Vroce 2011, ve kterém méla Ceska
republika zatim celkové nejlepsi pridmérny vysledek, dosdhlo na celkové
Skale prvni, tj. nejvyssi Urovné 8 % ceskych zakud, druhé Urovné 42 %, treti 37
% a ctvrté 11 %. Neceld 2 % Ceskych Zakd pak nedosahla ani nejnizsi, ctvrté
urovne (Kramplova, Tomasek a Vernerova, 2012). Situace v roce 2021 se prilis
nezmeénila, nepatrné stoupl podil Ceskych zaku, ktefi dosahli nejvyssi Urovné
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(1 %), stoupl ale i podil Zaku, ktefi dosahli ¢tvrté drovné (14 %), a téch, ktefi
nedosahli ani nejnizsi, ctvrté drovneé (neceld 4 %). Druhé urovné pak dosahlo
36 % a treti 35 % ceskych zakd (Janatova et al,, 2023). Oproti vedoucim zemim
tak vyrazné zaostdvame nejen v celkovém primeérném vysledku, ale také
v podilu z3kl, ktefi se fadi do nejvyssi Urovné cCtenarfské gramotnosti.
V Singapuru patfilo v poslednim cyklu Setfeni zroku 2021 do nejvyssi
kategorie 35 % zakU{, v Irsku 27 % a v Hongkongu 21 % (Janatova et al., 2023).

Setfeni PIRLS zohledhuje dva Ucely c&teni: &teni pro ziskani literarni
zkusenosti (ze zajmu a pro radost) a Cteni pro ziskani a pouzivani informaci
(Cteni jako nastroj vzdélavani). Dale jsou v setreni sledovany Ctyri druhy
postupl: vyhleddvani informaci, vyvozovani zavérl, interpretace a
posuzovani textu, které jsou vsak sledovany na dvou dilCich skalach. Prvni
tvofi vyhledavani informaci a vyvozovani zavér(, druhou pak interpretace
a posuzovani textu. Prumeérny vysledek na dil¢ich skalach v jednotlivych
cyklech shrnuje tabulka 3.1.

3.1 PIRLS - prumérny vysledek na diléich skalach v roce 2001, 2011, 2016 a
2021 - primérny poéet bodu pro Ceskou republiku

2001 201N 2016 2021
Cteni pro ziskani literarni 535 545 545 540
zkuSenosti (ze zajmu a pro
radost)
Cteni pro ziskani a pouzivani 536 545 541 540
informaci (Cteni jako nastroj
vzdélavani)
Ziskavani informaci a 540 548 551 542
vyvozovani zavérU
Interpretace, integrace 533 544 538 537
a hodnoceni/ interpretace a
posuzovani

Zpracovano podle: Kramplova a Potuznikova (2005); Kramplova, Tomasek a
Vernerova (2012), Janotova, Tauberova a Potuznikova (2017) a Janatova et al. (2023)
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Pokud jde o Ucely ¢teni, tedy zda se jedna o Cteni literarniho textu nebo textu
pro ziskani informaci, ve vsech cyklech dosahovali na obou dilcich skalach
cesti zaci velmi podobny vysledek. V pfipadé postupd porozumeéni
dosahovali ¢esti zaci ve viech cyklech lepsich vysledkd na prvni dilci Skale,
tedy ziskavani informaci a vyvozovani zavéru, nez na druhé Skale, ktera

3.2 PISA

Druhym vyznamnym mezinarodnim sSetrenim, které se zameéruje na
Etenafskou gramotnost a kterého se Ceska republika jiz od po¢atku Ucastni,
je PISA (Programme for International Student Assessment — Program pro
mezindrodni hodnoceni zaku). Jeho organizatorem je Organizace pro
hospodafskou spolupraci a rozvoj (OECD). V Ceské republice byl realizaci
vyzkumu opét povéfen nejprve Ustav pro informace ve vzdélavani v Praze,
pozd&ji jeho pfipravu, realizaci a vyhodnocovani prevzala Ceska 3kolni
inspekce. Na rozdil od Setreni PIRLS se Setfeni PISA nezaméruje na zaky
v konkrétnim roc¢niku vzdélavani, ale na patnactileté zaky? narozené
v konkrétnim kalendarnim roce, ktefi se v rGznych zemich mohou nachazet
v rbznych rocnicich ¢i na rlGznych stupnich vzdélavani. Vyzkum PISA se
orientuje na veédomosti a dovednosti potrebné pro dobré uplatnéni
v moderni spolec¢nosti, na to, jak jsou zaci, ktefi ukoncuji povinnou skolni
dochazku, vybaveni pro svUj budouci zivot (Strakova et al., 2002). Jeho cilem
je také pomoci vytvorit podklady pro tvdrce skolské politiky a shromazdit
relevantni a komparativni informace o Uspésnosti a efektivité vzdélavacich
systémuU zapojenych zemi (Strakova et al., 2002).

Vzhledem ke stanovenému véku se v Ceské republice tedy do Setfeni
zapojuji vétSinou bud Zaci plnici povinnou skolni dochazku na drovni
devatého rocniku na zakladni skole nebo nizsich stupnich viceletych
gymnazii ¢i konzervatofi, nebo studenti na Urovni prvniho ro¢niku rdznych
typU stfednich Skol véetné odpovidajiciho roc¢niku viceletych gymnazii a
konzervatore. Vroce 2018 byly obé skupiny zastoupeny zhruba stejnou

2Ve vyzkumu PISA 2000 byli cilovou skupinou Zaci narozeni v roce 1984 (Strakova, 2002), v
cyklu PISA 2009 to byli Zaci narozeni v roce 1993 (Palec¢kovd, Tomasek a Basl, 2010) a v cyklu
PISA 2018 pak zaci narozeni v roce 2002 (Blazek et al.,, 2019).
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meérou a malou c¢ast tvofili Zaci osmého nebo sedmeého rocniku zakladni
Skoly nebo odpovidajicich ro¢nikd viceletého gymnazia (Blazek et al., 2019).
Zaci vedle testovych Uloh vypliuji opét zakovsky dotaznik, ktery se zaméfuje
na rodinné zdzemi zakud, na skolu a prlbeéh vyuky, vlastni sebehodnoceni a
dalsi otazky, freditelé skol pak prostfednictvimm dotazniku poskytuji
informace o Skole (Strakova et al., 2002).

Prvni cyklus Setfeni PISA probéhl vroce 2000 a byl zaméren pravé na
Ctenarskou gramotnost. Od té doby probiha ve triletych cyklech® a kromé
Ctenarské gramotnosti se vénuje také gramotnosti matematické a
prirodovédné, pricemz vzdy jedna z téchto gramotnosti je vramci Setreni
povazovana za hlavni. Zatim bylo realizovdano osm cykll. Kromé cyklu v roce
2000, kterého se zucastnilo 32 zemi z celého svéta (Strakova, 2002), byla
Ctenarska gramotnost hlavni testovanou oblasti v cyklech realizovanych
v letech 2009, kdy se Setfeni zucastnilo 65 staty, z nichz je 34 ¢lenem OECD
(Paleckova, Tomasek a Basl, 2010), a v roce 2018, kdy se celkem zapojilo 79
zemi a ekonomickych regiond, z nichz 36 je ¢lenem OECD (Blazek et al.,
2019). Zatim posledniho, v poradi osmého cyklu se v roce 2022 zucastnilo
celkem 81zemia ekonomickych regionud (37 zemi OECD) a hlavni testovanou
oblasti byla matematicka gramotnost, vyznamny prostor v tomto cyklu
dostalo i zjiStovani dopadl pandemie Covidl9 na vzdélavani (Boudova,
Tomasek a Halbova, 2023).

Vramci cyklu PISA 2018 byla cCtenarska gramotnost definovana jako
,SChopnost porozumeét textu, premyslet o ném, posuzovat ho, zabyvat se jim
a pouzivat ho k dosazeni vlastnich cild, k rozvoji vlastnich védomosti
a potencialu a k aktivni ucasti ve spolecnosti“ (Blazek et al., 2019: 12).

Vysledky hodnoceni Urovné ctenarské gramotnosti jsou prezentovany
podobné jako v pfipadé Setfeni PIRLS jednak pomoci prdmérného vysledku,
kterého Zaci dosahli, vyjadieného poltem bodld na gramotnostni $kale,
a jednak pomoci podild zakd v jednotlivych gramotnostnich Urovnich.
Obdobné také byly v prvnim Setfeni vysledky zakl prevedeny na skalu, kterd
méla mezinarodni prdmér 500 a smérodatnou odchylku 100 (Strakova et al.,

3 Osmy cyklus mél pavodné prob&hnout v roce 2021, ale byl s ohledem na probihajici pandemii covid-
19 odlozen az na rok 2022.
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2002) a vysledky dalSich Setfeni se pak prepocitavaji na tuto skalu, aby bylo
mozné srovnavat jejich vyvoj v Case (Blazek et al., 2019).

Pokud jde o gramotnostni urovne, téch bylo v roce 2000 stanoveno peét,
v dalsich cyklech byla uroven jedna rozdélena na dilCi Urovné a pridana
uroven Sest. Kazda droven zpusobilosti je opét charakterizovana radou
dovednosti, které musi zak demonstrovat, aby této Urovné dosahl. Urovné
na sebe navazuji, zaci dosahujici vyssi Urovné ovladaji také dovednosti na
pouze nejjednodussi dovednosti. Druha droven byla stanovena jako zakladni
a dovednosti zaku, ktefi této Urovné nedosahnou, jsou povazovany za natolik
nizké, ze je mohou limitovat v dalsim vzdélavani nebo pracovnim i osobnim
zivoté. Nejvyssi Urovni byla Uroven pata, resp. sesta. Jednotlivé drovné a
minimalni bodové hranice pro jejich dosazeni byly vymezeny nasledovné:
Uroven 1c — 189 bodu, Uroven 1b - 262 body, Uroven la/nejnizsi — 335 bodd,
Uroven 2/zakladni— 407 bodd, Groven 3/stfedni - 480 bodd, Uroven 4/ vysoka
— 553 bodU, Uroven 5/velmi vysoka - 626 bodU, Uroven 6/nejvyssi — 698 bod
(Blazek et al., 2019).

V prvnim cyklu Setreni vroce 2000 dosahli ¢esti patnactileti celkového
pramérného vysledku 492 bodU a jejich vysledek byl statisticky vyznamné
nizSi nez primérny vysledek zemi OECD. Nejlepsich vysledkl dosahli zaci a
studenti z Finska (546 bodd), Kanady (534 bodl), Nového Zélandu
(529 bodU), Austrdlie (528 bodd) a Irska (527 bod(). Na celkové Skéle se v roce
2000 umistili nasi zaci mezi 31% zdCastnénymi zemémi na 19. misté, pricemz
14 statl dosdhlo statisticky vyznamné lepsich vysledkd nez cesti zaci.

V cyklu 2009 klesl primeérny vysledek ceskych zakl a studentl bodU v testu
Ctenarské gramotnosti na 478. V mezinarodnim srovnani dosahli nasi zaci
opét podprimérnych vysledkl a Ceska republika dokonce patfila mezi pét
zemi OECD, ve kterych doslo mezi lety 2000 a 2009 k vyznamnému zhorseni
vysledkl. Toto zhorSeni bylo doprovazeno vyznamnym narlstem ceskych
74kl s nedostate¢nou Urovni ¢tenarskych kompetenci, jejichz podil byl
v populaci patnactiletych opét nad mezinarodnim primeérem a cinil 23 %,
pricemz ke zhorseni doslo zejména u chlapcl (Paleckovd, Tomasek a Basl,
2010).

4 Jedna ze zU&astn&nych zemi nebyla do mezindrodniho srovnani zahrnuta.
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V roce 2018 dosahli Cesti patnactileti Zaci a studenti v testu cCtenarské
gramotnosti celkového prdmérného vysledku 490 bodl, ktery byl
srovnatelny srokem 2000. Zajimavé vsak je, Ze zatimco vroce 2000
byl vysledek ceskych 7Zakd a studentl hodnocen jako podprimeérny, v roce
2018 odpovidal prdméru zemi OECD (487 bodU). Je to proto, Ze se od roku
2000 snizila hodnota prameéru OECD a diky tomu se Ceska republika v roce
2018 dostala do primérného pasma (Blazek et al., 2019).

Ctenarska gramotnost byla jako vedlejsi hodnocena i v dalsich cyklech
Setfeni PISA realizovanych v tfriletych intervalech. Obecné |ze fici, ze v letech
2006 a 2009 doslo k urcitému propadu primeérného vysledku ve ¢tenarské
v roce 2009, v roce 2012 (493 bodU) doslo ke zlepseni zhruba na Uroven roku
2000 a od té doby hodnota prdmérného vysledku stagnuje.®

V roce 2022 dosahli ¢esti zaci v testu Ctenarské gramotnosti 489 bodU, tedy
podobného vysledku jako v roce 2018, nicméné v porovnani s prdmeérem
Clenskych zemi OECD byl vysledek ceskych Zaku a studentl hodnocen
tentokrat dokonce jako nadprdmeérny. Prdmérné bodové skore zakl ze zemi
OECD totiz v roce 2022 (476 bodl) opét kleslo a bylo 011 bodU nizsi nez v roce
2018. Statisticky vyznamneé lepsiho vysledku nez cesti zaci dosahliv roce 2022
zaci celkem 12 zemi. Nejlepsich vysledkd dosahli Zaci ze Singapuru
(543 bodU) s vyrazng&jsSim odstupem pred Zaky z Irska (516 bodU), Japonska
(516 bodU), Korejské republiky (515 bodd) a Tchaj-wanu (515 bodud) (Boudova,
Tomasek a Halbova, 2023).

Vzhledem ktomu, Ze se Setfeni PISA uUcastni patnactileti zaci a studenti
rdznych stupnd vzdélavani i typl skol, Ize také sledovat, jak se zaci rGznych
Skol v Urovni ctenarské gramotnosti liSi. Toto srovnani za roky 2000, 2009 a
2018, kdy byla ctenarska gramotnost hlavnim sledovanym oborem, shrnuje
tabulka 3.2.

5 Také v Setfeni PISA je vedle celkové Urovné sledovana ctenafska gramotnost i na dilcich skalach.

Zajemce o podrobnéjsi informace odkazujeme na pfislusné narodni zpravy z jednotlivych cykld.
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Tabulka 3.2 PISA - priumérny bodovy vysledek étenaiské gramotnosti
Zaku a studentu podle typu skoly v roce 2000, 2009 a 2018

Cyklus setreni PISA 2000 2009 2018
Zakladni skoly 474 449 458
Viceleta gymnazia 592 587 594
Ctyfleta gymnazia 582 581 579
SOS s maturitou 525 502 508
SOU bez maturity 436 414 409
Ceska republika celkem 49?2 478 490

Zpracovano podle: Boudova, Tomasek a Halbova (2023)

S ohledem na nastaveni urovni Ctenarské gramotnosti v Setfeni PISA, kdy je
druha droven definovadna jako Uroven zakladni, je dulezité sledovat zejména
vyvoj podilu zakl a studentd, ktefi této Urovné nedosahli. Mezi lety 2000 a
2009 se v Ceské republice podil zakd pod zakladni, druhou Urovni zvysil ze 17
% na 23 %, v roce 2018 pak dosahl 21 % (Blazek et al., 2019). Zhruba pétina zaku
je tedy potencidlné ohrozena tim, ze jim jejich nizka droven ctenarské
gramotnosti mdze branit v efektivnim feseni kazdodennich situaci jak
Vv pracovnim, tak v osobnim zivoté. Naopak dvou nejvyssich gramotnostnich
drovni v roce 2000 dosahlo 7 % patnactiletych Zakd a skoladkd, v roce 2009
jich bylo5% avroce 2018 pak jejich podil Cinil 8 % (Blazek et al., 2019). Varovné
vSak je, ze zaci, ktefi nedosahuji zakladni Urovné, se zacali objevovat i na
gymnaziich (Blazek et al, 2019). Nejvyssi podil zadkl pod druhou uUrovni
gramotnosti je na stfednich odbornych skolach bez maturity, v roce 2000
mirné prekracoval 30 %, v roce 2018 vsak jiz tvoril témér polovinu (Blazek et
al., 2019).

3.3 Setreni Ceské skolni inspekce

Rozvoj Ctenarské gramotnosti na zakladnich a strednich skolach sleduje
Ceska 3kolni inspekce i v ramci vlastnich 3etfeni, jejichz vysledky shrnuje
v tematickych zpravach. Zatimco tematicka Setfeni zamérena na
problematiku ¢tendfské gramotnosti realizovana vletech 2009/2010
(CSI,2011) a 2012/2013 (CSI, 2013) vychazela zejména zvysledkd vlastni
inspekcéni ¢innosti a opirala se rovnéz o informace poskytnuté rediteli a

uciteli skol, ve gkolnim roce 2015/2016 se tematickd zprdva opirala také
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o vysledky vybérového zjistovani Urovné ctendrské gramotnosti zakl
Sestého roc¢niku zakladnich Skol a odpovidajicich roc¢nikl viceletych
gymnazii a prvnich roénikd vybranych oborl stfednich skol (CSI, 2016).
Testovani Urovné ctenadrfské gramotnosti zakd nebo studentd vybranych
rocnikd pak bylo soucasti i dalSich tematickych Setfeni zamérenych na
Etenafskou gramotnost. To, které bylo realizovano ve $kolnim roce 2017/2018,
bylo doplnéno o vysledky vybérového zjistovani Urovné ctenarské
gramotnosti zakl devatého roc¢niku zakladnich sSkol a druhého roc¢niku
stfednich skol (CSI, 2019a). Setfeni realizované ve skolnim roce 2019/2020 se
zamérfilo na stfedni Skoly, konkrétné na studenty prvnich rocniku
ve vybraném vzorku stfednich skol. Zatim posledni Setfeni bylo realizovano
ve &kolnim roce 2022/2023 a sledovana byla Urovern ¢tenarfské gramotnosti
7akd patého ro¢niku zakladnich skol, devatého roc¢niku zakladnich skol a
odpovidajicich ro¢nikl viceletych gymnazii a druhého roc¢niku stfednich
gkol (CSI, 2023, 2024).

Pfi vymezeni &tendfské gramotnosti vychazi Ceskd 3kolni inspekce
z definice PISA, kterou si upravila. Ve svych Setrenich tak vymezuje
Ctendfskou gramotnost nasledovné: ,Ctenafskd gramotnost predstavuje
porozumeni, vyuzivani, posuzovani a angazovani se v psanych textech za
Ucelem dosazeni cil( jedince, rozsifeni jeho znalosti a potencidlu a aktivni
Ucasti ve spole¢nosti.” (CSI, 2016: 20)

Jak je dale vysvétleno (CSI, 2019a: 3), tato definice klade dlraz na nasledujici
aspekty Ctenarské gramotnosti:

e schopnost porozumeét psanému textu,
e schopnost jednat na zakladé precteného textu (vyuZiti),
e schopnost Cerpat z vlastnich myslenek a zkusenosti pfi praci s textem
(posuzovat),
e byt motivovan ke Cteni, mit zajem o Cteni a potéseni z Cetby, zapojit se
do spolecenskeé roviny cteni (angazovat se).
Vymezeny pak byly 3 hlavni oblasti sledovani rozvoje ctenarské gramotnosti,
které umoznuji posuzovat jak Cinnosti skoly a ucCitele, tak i zaka a kterymi

jsou: vztah Ctenare ke cteni a cCetbé, osvojeni zakladnich ctenarskych
strategii a zamé&reni na samotny text. (CSI, 2016)
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V Setfenich z let 2015/2016 a 2016/2017 byly vysledky ovéfovani &tenaiské
gramotnosti vyjadreny v podobé procentni Uspésnosti. Celkova uspésnost
74kl Sestého rocniku zakladnich Skol ve gkolnim roce 2015/2016 byla 71 %,
pricemz na zakladé expertniho posouzeni uloh byla oCekavana uroven
uspésnosti stanovena na 67 %. Studenti prvniho ro¢niku strednich skol
dopadli o poznani hdrfe. Ocekdvanad Uroven Uspésnosti byla stanovena
rovnéz na 67 %, studenti prvniho ro¢niku strednich skol vSak dosahli celkové
Uspédnosti pouze 48 % (CSI, 2016). Také v roce 2016/2017 zUstali zaci pod
hranici minimalni oCekavané Uspésnosti stanovené na zakladé expertniho
posouzeni tentokrat na 60 %, kdy prdmérna Uspésnost zak( devatého
ro¢niku ZS v testu ¢tenarské gramotnosti Cinila pouze 45 % a prdmérna
Uspésnost zakl druhého roéniku SS byla 56 % (CSI, 2019a). V té&chto letech
také Ceské gkolni inspekce prezentovala procentni zastoupeni zakl v péti
skupinach podle dosazeného vysledku (viz tabulky 3.3 a 3.4).

Tabulka 3.3 RozloZeni vysledkl zaka Sestych roénikG ZS a prvnich
roénikda SS podle celkové Gspé&snosti v testu ve skolnim roce 2015/2016,
udaje v procentech

Celkova
uspesnost
v testu 0-20 % 20-40 % 40-60 % 60-80 % 80-100 %

6. tfida ZS 1 6 20 46 27

1. ro¢nik SS 5 31 42 20 2

Zpracovano podle CSI (2016)

Tabulka 3.4 RozloZeni vysledkl zakl devatych roénikt ZS a druhych
roénikl SS podle celkové Uspésnosti v testu ve Skolnim roce 2017/2018,
udaje v procentech

Celkova
uspesnost
v testu 0-20 % 21-40 % 41-60 % 61-80 % 81-100 %
9. tfida ZS 6 34 42 17 1
2. roénik SS 3 16 37 38 6

Zpracovano podle CSI (2019a)
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Vysledky Setfeni realizovaného ve skolnim roce 2022/2023 byly prezentovany
pomoci procentnino zastoupeni 7zakl ve Cctyfech Urovnich ctenarské
gramotnosti: kategorie 1 — nejvyssi Uroven, kategorie 2 — vySsi droven,
kategorie 3 — minimalni Uroven, kategorie 4 — nedostacujici Uroven.®
Vysledky shrnuje tabulka 3.5. Podle tohoto Setfeni byla Uroven Ctenarské
gramotnosti nedostacujici u témeér Ctvrtiny zakl patych tfid, v pripadé zaku
devatych tfid bylo na nedostac&ujici Urovni 16 % z nich (CSI, 2023).

Tabulka 3.5 RozloZeni vysledka zakl patého roéniku ZS a devatého
roéniku ZS podle dosazené Urovné &tenaiské gramotnosti ve $kolnim
roce 2022/2023, udaje v procentech

4 —nedostacujici |3 — minimalni|2 - vwssi|l - nejvyssi
droven droven droven droven
5.ro¢nik 23 32 29 16
9. ro¢nik 16 30 33 22
Zpracovano podle CSI| (2023)
3.4 Genderoveé rozdily

V mezinarodnich Setrenich PIRLS i PISA dosahuji obecné divky
v jednotlivych zemich a na vSech Skalach lepSich vysledkd nez chlapci.
V rdmci Setfeni PIRLS, které se zamé&Fuje na zaky ctvrté tfidy, vdak Ceska
republika jiz od prvniho Setfeni patfila kzemim, kde byl rozdil mezi divkami
a chlapci nejmensi. V roce 2001 ziskaly celkové ¢eské divky o 12 bodU vice nez
chlapci (Kramplova a Potuznikova, 2005), v roce 2011 to bylo o 7 bodd Vv roce
2016 o0 10 bodu (Janotova, Tauberovéd a Potuznikova, 2017) a v roce 2021
patfila dokonce Ceska republika k nékolika malo zemim, ve kterych nebyl
rozdil mezi divkami a chlapci statisticky vyznamny, pficemz oproti roku 2016

doslo k mirnému zhorseni ve vykonu divek (Janatova et al., 2023).

& Kategorie byly vymezeny nasledovné: Kategorie 1 — nejvy3si Uroven: Zaci s nejlepsimi vysledky,
schopni fesit i nejvice komplikované testové polozky; kategorie 2 — vyssi Uroven: zaci prokazali
zvladnuti ovérfovanych témat na vyssi Urovni, a to v€etné schopnosti fesit narocngjsi ulohy; kategorie
3 — minimalni droven: zaci prokazali zvladnuti ovéfovanych témat na uUrovni nezbytného minima;
dosazeni alespon této Urovné v pripadé dalsiho ciziho jazyka znamend dosazeni Urovné Al dle SERRIJ
v testovanych dovednostech; kategorie 4 — nedostacujici roven: neprokazali ve svych odpovédich ani
minimalni Uroven zvladnuti ovéfovanych témat, kdyz chybné fesili i nejjednodussi testové polozky
(CSl, 2023: 75).
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Zajimaveé vsak je, ze v pfipadé patnactiletych, které sleduje sSetreni PISA,
tomu bylo presné naopak. U této vekové skupiny byly rozdily mezi chlapci a
divkami v Ceské republice vé&tsi nez v jinych zemich. Napfiklad v roce 2009
Cinil rozdil mezi vysledky divek a chlapcl v zemich OECD v prdméru 39 bodd,
v Ceské republice vdak dosahl tento rozdil 48 bodd. Pod druhou vzdé&lanostni
Urovni pak byl v Ceské republice dvojnasobny po&et chlapct (30 %) nez divek
(15 %). Naopak mezi nejlepsimi zaky (Urovné 5 a 6) je divek témér 8 %
a chlapcul pouze neceld 3 % (Paleckova, Tomasek a Basl, 2010)

Setfeni Ceské gkolni inspekce dochazi k podobnym zjisténim. V poslednim
Setfeni realizovaném ve 3Skolnim roce 2022/2023 dosahl ve vdech
hodnocenych roCnicich studia nedostatec¢né urovneé ctenarské gramotnosti
vyssi podil chlapcl nez divek a naopak divky cCastéji dosahovaly nejvyssi
drovné, pricemz u zaku patych rocnikl byly pozorovany mensi rozdily nez u
74kl devatych ro¢niku zakladnich a druhych ro¢niku stfednich gkol (CSl,
2024).

Urcité vysvétleni genderovych rozdill nabizi autofi Narodni zpravy shrnujici
vysledky z setreni PISA 2018 (Blazek et al.,, 2019), ktefi zminuji, ze patnactileté
divky dosahly vyssich pradmérnych vysledkl na celkové skale i dil¢ich skalach
¢tenarské gramotnosti, a to jak celkové, tak i v ramci jednotlivych druht skol.
V pfipadé typu skol jsou vSak genderové rozdily mensi nez na Urovni celé
Ceské republiky. Divky totiz ¢ast&ji studuji na gymnaziich nebo stfednich
odbornych skolach s maturitou, jejichz zaci obecné dosahuji ve Ctenarské
gramotnosti lepsich vysledku (viz tabulku 3.2) nez Z3ci stfednich odbornych
Skol bez maturity nebo zakladnich skol, na kterych prevazuji chlapci. Pri
srovnani vysledkl divek a chlapcl studujicich na stejném typu Skoly byly
v cyklu 2018 nejvyrazngjsi genderové rozdily mezi divkami a chlapci, ktefi
navstévuji zakladni Skoly. Rozdil ¢inil 25 bodU ve prospéch divek.

Dalsim vysvétlenim, na které poukazuji zavéry Setfeni PISA i narodnich
SetFeni CSI, je vyssi Ctenafska motivace a Ctenafska aktivita divek a rozdilné
Ctenarské preference chlapcl a divek. Divky Castéji Ctou beletrii a setkavaji
se tak s delSimi a souvislejSimi texty, Castéji si s nékym o svém Cteni povidaji
a vénuji se vlastni &tenarské tvorbé (Blazek et al., 2019; CSI, 2024). Dullezita je
také znalost efektivnich ¢tenafskych strategii. Podle autorl studie
Ctenarstvi ve 21. stoleti: sekundarni analyza PISA 2018 (Boudova et al., 2021)
tvori rozdil ve znalostech téchto strategii mezi divkami a chlapci témeér dve
tfetiny souvislosti mezi pohlavim zaka a vysledkem ve Cteni.
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Zajimavym zjisténim je pak to, ze genderové rozdily nebyly pozorovany
Vv pfipade ctenarskych aktivit realizovanych prfimo ve skole, a to vCetné
hodnoceni zajimavosti textl ¢tenych ve vyuce (CSI, 2024).

3.5 Socioekonomické postaveni rodiny

Pro rozvoj Ctenarské gramotnosti je velmi ddlezité ¢tenarsky podnétné
prostredi. To do znacné miry souvisi se socioekonomickym postaveni rodiny.
Na vliv sociekonomického statusu rodiny na ¢tenarskou gramotnost ukazal
hned prvni cyklus Setfeni PISA zroku 2000, ve kterém patfila Ceska
republika kzemim, kde byla zavislost Urovné Ctenarské gramotnosti na
socidlné-ekonomickém statusu rodiny zaka nejsilnéjsi, prestoze rozdily mezi
rodinami v samotném statusu patfily v mezinarodnim srovnani spise k tém
NnizsSim. Autofi narodni zpravy uvadeji: ,prestoze je nas skolsky systém stale
jesté relativné homogenni, pochazeji zaci se Spatnymi vysledky témér
vylucné z rodin s nizkym socialné-ekonomickym statusem a zaci s dobrymi
vysledky z rodin s vysokym socialné ekonomickym statusem® (Strakova et
al., 2002: 71).

Také vramci SZetfeni PIRLS patfila Ceskd republika mezi zemé
s nadprimérnymi rozdily ve vysledcich Zzakd v zavislosti na jejich
socioekonomickém zazemi (Janotova et al., 2023) a na vyznamnou souvislost
mezi socialnim statusem rodiny zaka a jeho Urovni ¢tenarské gramotnosti
poukazuji i vysledky vlastniho setfeni Ceské skolni inspekce (CSI, 2023).
Podrobnéji se rozdilim ve ¢tendarské gramotnosti mezi zaky, ktefi pochazeji
zrodin srdznym socioekonomickym statutem (dale jen SES), vénuje
tematicka zprava predstavujici vysledky Setreni realizovaného ve skolnim
roce 2022/2023 (CSI, 2024). Zaci byli podle SES jejich rodiny rozdéleni do &tyF

kategorie s nedostacujici Urovni ¢tendrfské gramotnosti, v pfipadé zakd
s nizSim SES to bylo 24 %, s vy$Sim SES 18 % a s nejvyssSim SES jen 8 % zaku.
Naopak 36 % zakl z rodin s nejvyssim SES patfilo do skupiny s nejvyssi Urovni
Ctenadrské gramotnosti. Kobdobnym rozdilim dochéazi i v ostatnich
kategorie s nedostatecnou urovni Ctenarské gramotnosti a pouze 8 % do
nejvyssi drovne, zatimco u téch snejvyssim SES patfilo do kategorie
s nedostate¢nou Urovni pouze 6 % a do nejvyssi Urovné ctenarské
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SES pak patfilo 33 % do kategorie s nedostateCnou Urovni Ctenarské
gramotnosti a pouze 7 % do nejvyssi urovng, u téch s nejvyssim SES patfrilo
do kategorie s nedostatec¢nou urovni Ctenarské gramotnosti pouze 7 % a 40
% do nejvyssi Urovne.

Pro vysvétleni rozdild mezi zaky zrodin srlGznym SES plati obdobné
mechanismy jako v pfipadé genderovych rozdil(. Také Zaci s vy$sim SES byli
Castéji v kontaktu s rozmanitymi literarnimi zanry, castéji si s nékym o svém
¢teni povidali, vyuzivali rdznorodé ¢tendrské postupy a celkové projevovali
priznivéjsi postoje ke ¢teni. Rozdil mezi zaky z rodin s rdznym SES je v devaté
tridé wvyraznéjsi, nez je tomu vV pripadé paté tridy. Naopak v pripadé
Ctenarskych aktivit, které se odehravaji prfimo ve skolnim prostredi, nebyly
rozdily v odpovédich zakl s nizkym a vysokym SES pfilis vyrazné (CSI, 2024).

3.6 Regiondlni rozdily

Jak mezinarodni, tak narodni Setfeni poukazuji také na regionalni rozdily
v urovni Ctenarské gramotnosti. Napfriklad setfeni PIRLS 2021, ve kterém byly
reprezentativné zastoupeny vdechny kraje Ceské republiky, ukazuje,
Ze nejlepsich vysledkU dosahuji zaci Ctvrtych tfid v Praze a dale pak
vJihomoravském a Kralovéhradeckém kraji. Na druhé strané spektra
pak stoji zaci Jihoceského, Usteckého a Karlovarského kraje, ktefi dosahli
nejhorsiho prdmeérného vysledku. V téchto trech krajich bylo také
v porovnani s ostatnimi kraji Ceské republiky nejvice zakd, ktefi dosahli nizké
drovne Ctenarské gramotnosti nebo se ocitli dokonce pod touto Urovni. Podil
téchto 7zakd v Jihoceském, Usteckém a Karlovarském kraji presahl 25 %,
naopak nejmensi byl v Praze a Jihomoravském kraji, kde byl nizsi nez 15 %.
V ostatnich krajich se pak pohyboval v rozmezi 15-25 % (Janatova et al., 2023).
Zaci z Usteckého a Karlovarského kraje spolu se zaky z Moravskoslezského
2016, pricemz na opacné strané spektra byli opét zaci z Prahy a
Jihomoravského kraje (551-556 bodu) (Brusenbauch Meislova et al., 2019).

Obdobné regionalni rozdily zaznamenava iSetfeni PISA. Konkrétné byl

v cyklu PISA 2009 prumérny vysledek patnactiletych v Moravskoslezském
kraji 439 bodU, v Karlovarském kraji 440 bodU a v Usteckém kraji 445 bodd.

7 Mezikrajské srovnani bylo prezentovano zafazenim pfisludného kraje do jedné ze tfi skupin: do 15 %,
15-25 % a 25 % a vice.
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Naopak patnactileti v Praze dosdhli na primérny vysledek 498 bodu
s vyraznym odstupem pred svymi vrstevniky ze Zlinského kraje, ktefri ziskali
469 bodU. V Karlovarském, Moravskoslezském a Usteckém kraji byl pak také
nejvyssi podil zak( a studentl, ktefi nedosahli druhé Urovné cCtenarské
gramotnosti. Téch bylo v Karlovarském kraji 40 %, v Moravskoslezském,
Usteckém a jedté Olomouckém kraji jich byla zhruba tfetina (Paleckova,
Tomasek a Basl, 2010). Podle vysledk( PISA 2018 si Zaci v Karlovarském kraji
o néco polepsili a nejhorsich vysledkd dosahli Zaci a studenti v Usteckém
kraji. Naopak nejlepsich vysledkl dosahli opét zaci a studenti z Prahy (Blazek
et al., 2019).

Také v etfenich ¢tenafské gramotnosti Ceské 3kolni inspekce dosahuji
zejména zaci a studenti z Usteckého kraje hordich vysledkd. V Setfeni
2015/2016 se jednalo o Zaky sestych tfid, (CSI, 2016), o dva roky pozd&ji to byli
7aci devatého ro¢niku (CSl, 2019a).

Ustecky a Karlovarsky kraj dosahuji zpravidla horsich vysledkd i v dalsich
Setfenich Ceské 3kolni inspekce zamé&Fenych nejen na vysledky vzdélavani
v jinych oblastech (CSI, 2019b). Do téchto regionalnich rozdild se mimo jiné
promitd vyznamna souvislost mezi vysledky zdkl a jejich
socioekonomickym statusem. Jak uvadi autofi narodni zpravy Setreni
vysledkl PISA 2018, rozdily v prumérném socioekonomickém a kulturnim
zdzemi zakG v krajich vysvétluji 63 % rozdild ve vysledcich zakd
v mezikrajském srovnani (Blazek et al., 2019).

3.7 Souvislost mezi ¢tenim a ¢tendrskou gramotnosti

Zaveérem této kapitoly bychom chtéli strucné zminit néktera dalsi zjisténi
z vwse uvedenych vyzkumu. Jak bylo zminéno vyse, Ceska Skolni inspekce
povazuje vztah zaka ke ¢teni a Cetbé za jednu z hlavnich oblasti sledovani
rozvoje ¢tenafské gramotnosti. (CSl, 2016). Vysledky mezindrodnich 3etfeni
poukazuji na silny pozitivni vztah mezi drovni Ctenarské gramotnosti a
oblibou cteni (Boudova et al., 2021) Ci sebedlvérou ve vilastni ¢tenarské
schopnosti (Janatova et al.,, 2023). V poslednim setreni PIRLS 2021 vsak byla
mira sebeduvéry ceskych zakd ve vlastni ¢teni hodnocena jako ctvrtd
Pritom jednim z hlavnich zjisténi Setfeni PISA 2018 je, ze ,(n)avzdory
socioekonomickému postaveni a pohlavi Zdka sehravaji sebedldvéra a
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znalost efektivnich ¢tenarskych strategii hlavni roli v jeho ctenarském
vykonu* (Boudova et al., 2021: 8).

Také vysledky setfeni Ceské Skolni inspekce poukazuji na to, ze Uroven
Ctenarské gramotnosti vyznamneé souvisi nejen s tim, jak zaci umi Cist, ale
také s tim, jak maji &teni v oblibé&. Zaci, kterym podle jejich subjektivniho
hodnoceni ¢teni moc dobre nejde, dosahovali v testu Ctenarské gramotnosti
nejhordich vysledkd. Pokud jde o motivaci ke ¢teni, vyznamné lepsich
vysledkl dosahli Zaci, kterym cteni nedéld potize a zaroven ¢tou radi, nez
Zaci, kterym cteni sice také nedéla potize, ale zaroven Ctou neradi, a tato
zjisténi plati i pfi zohlednéni vlivu pohlavi, socioekonomického postaveni
rodiny a oboru vzdélavani zakd (CSl, 2024).
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4. Zakladni parametry a metodologie vyzkumu
Ctenarské gramotnosti a détského ctenarstvi

V této kapitole postupné predstavime uplatnénou metodologii méreni
¢tenarské gramotnosti, pUvodni panelovou studii ¢teni a psani Skolaku 2013-
2019 probihajiciv Praze a StredoCeském kraji. Dale popiseme novy navazujici
vyzkum, ktery jsme realizovali mezi lety 2020-2023 na skolach v regionu
Severozapad vyznacujiciho se vysSSi mirou socialniho znevyhodnéni a
perifernosti, za Ucelem zachyceni Sirsi variability sociokulturnich
charakteristik rozsireného také o skoly zvelkych méstskych aglomeraci
(Brno, Ceské Budé&jovice), kde se rovnéz nachéazi garanti nadeho projektu.

Vyzkumny projekt byl zaméren na longitudinalni panelové sledovani vyvoje
jazykovych, kognitivnich a rané gramotnostnich dovednosti zak(d na
pocCatku Skolni dochazky. Toto Casové obdobi je klicové, protoze zaci
nastupuji do zdkladni sSkoly s rdznymi schopnostmi a studijnimi
predpoklady, které jsou formovany prevazné rodinnym prostredim, okolim
a materskou skolou. Unikatnost vyzkumu spociva v tom, Ze umoznuje
detailni sledovani vyvoje jazyka u stejnych déti v pribéhu ¢asu a v kontextu
stejné rodiny/skoly. Souasné navazujeme na vysledky pfedchozich dvou
etap sbéru dat ve vyzkumu Cteni a psani skolakd (2013-2015 a 2018-2019),
pricemz se snazime zachytit vyvoj u Skoldkl z obecné populace napfic
socialnimi vrstvami.

Zameérili jsme se na méreni rlznych aspektld vyvoje gramotnosti, véetné
jazykovych a kognitivnich prediktord c¢tenarfskych dovednosti a rané
gramotnosti (Ctenarské testy). Na samém pocatku jsme k tomu pouzivali
dostupné a pouze lokalné standardizované psychologické diagnostické
nastroje. V prdbéhu let jsme se pak snazili o zkvalitnéni standardizace
a dUsledné ovérovani psychologickych vlastnosti skal nami vyuzivanych
testl, doplnili a pozmeénili jsme plUvodné vybrané testy z nasi baterie a
ovérovali rozdily v gramotnosti a dopady na skolnich od pocatku Skoly po
obdobi na druhém stupni ZS. Skaly ndmi vyuzivanych testd jsme odladovali
nejen pomoci klasické testové teorie méreni, vysledky zakd dosud vétsiny
pouzitych testd museji byt vyhodnoceny predevsim metodou teorie
odpoveédi (IRT) na polozku. DalSim vyznamnym zdrojem dat pro pochopeni
kontextu vyvoje gramotnosti u déti béhem sSkoly byly strukturované
rozhovory s ditétem provedené v prvni a treti viné individualniho testovani
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prvinackud, které se zamérovaly na rlzné aspekty détské (Ctenarské)
socializace. Dotazovani byli také rodice déti.

4.1 Méfeni ¢tendrské gramotnosti

RUst gramotnostnich zkusenosti v raném véku probiha postupné, prakticky
od prvnich mésicl véku ditéte. Podporu a vedeni ke gramotnosti i vyuku
ranych gramotnostnich dovednosti vhodnym zpusobem pro predskolni
vzdelavani stanovuji v eském prostredi ramcové a skolni vzdélavaci
programy, prakticka aplikace a podoba této vyuky je pak na samotnych
vzdélavacich institucich. Zkusenosti a vystavovani se ¢teni a psanému slovu
také pomahaji détem rozvijet sebedlvéru, samostatnost a schopnosti
v dalSim osvojovani si komplexnéjSich a jinych gramotnostnich dovednosti.
Toto vse pak dité vyznamné zvyhodnuje béhem skolni dochazky.

Véda o Cteni neni ucelenou védeckou teorii s jasnymi koncepty a indikatory
¢teni a psani, ale spiSe empirickou platformou znalosti a dikazd o vyvoji
Cteni. Kdybychom vsak chtéli vyzdvihnout hlavni prediktory cteni, pak to
jsou faktory nebo dovednosti, které maji vyznamny vliv na skolni Uspésnost
a rozvoj gramotnostnich schopnosti béhem skoly a Fadime sem konkrétné:

a) Fonologické uvédomeéni. Déti s vysSSim fonologickym uvédomeénim
mayji Casto lepsi schopnost dekddovat slova a rozumeét jim.

b) Znalost pismen abecedy. Déti, které dobfe znaji pismena a jim
pfifazené zvuky, maji snazsi zacatek pri uceni se cteni a psani.

c) Slovni zasoba. Vétsi rozsah slovni zasoby usnadnuje détem
porozumeni textdm a jejich interpretaci.

d) Rychlost a pfesnost ¢teni: Schopnost Cist rychle a presné je dllezita
pro plynulé porozumeéni textu.

e) Povédomi o psaném textu: Porozuméni zakladnim principim
psaného slova, jako je smér Cteni, funkce interpunkce a rozliSovani
mezi textem a obrazky.

Velice dUlezitd se zda byt i motivace a postoj ke Cteni. Zajem a pozitivni
postoje ke cteni mohou motivovat déti k Cetbé a rozvoji ctenarskych
dovednosti a Ize je tak zaradit mezi hlavni prediktory pro rozvoj ctenarskych
a pisatelskych dovednosti béhem sSkoly. Jedna se tedy o kompletni oblast,
kterou nelze méfit zcela vycerpavajicim zpUsobem.

Dostupné diagnostické nastroje v ceském prostredi mérici predpoklady

Skolni Uspésnosti se zabyvaji zejména posouzenim schopnosti a dovednosti,
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které jsou ddlezité pro Uspésné fungovani a adaptaci ve Skolnim prostiedi.
Tento typ testl obvykle zahrnuje rdzné psychometrické testy, které hodnoti
kognitivni, jazykové, motorické a senzorické schopnosti Ci socialni a emocni
adaptabilitu. Kognitivni testy méri intelektualni kapacity jedince, jako je
verbalni a nonverbalni inteligence, pamét, pozornost a rychlost zpracovani
informaci. Testy na jazykové dovednosti posuzuji Uroven jazykového
porozumeni, slovni zasobu a schopnost komunikace v jazykovém kontextu.
Testy na motorické a senzorické schopnosti hodnoti motorickou koordinaci,
rychlost a pfesnost pohybu a senzorické vnimani, coz je ddlezité pro Uspésné
zvlddani psani, ¢teni a dalSich motoricky naro¢nych Ukold. Testy na socialni
a emocni adaptabilitu zahrnuji hodnoceni socidlnich dovednosti,
emocionalnistability a schopnosti resit konflikty a spolupracovat s ostatnimi.
Nase testova baterie BPT se snazi pokryt oblast ctenarské gramotnosti pro
déti, které jesté nejsou zdatnymi Ctenari a pisateli. Jde sice o nastroj pro
obdobi na pocatku skolni dochazky, ale vychazime zlongitudinalniho
charakteru vyzkumu a vybrana méritka a oblasti gramotnostnich
dovednostijsme vybiralizejména s ohledem na predchozi poznatky ohledné
dopadd na ctendrské navyky a zajmy a vysledkd déti béhem Skoly
(tj. na Skolni Uspésnost na druhém stupni). BPT tak predstavuje dudlezity
nastroj pfi posuzovani predpokladi skolni ne/ Uspésnosti v oblasti ¢tenarské
gramotnosti v Ceském prostredi jiz pfi vstupu déti do skoly.

Ve vyzkumu, do kterého se v letech 2021 az 2023 zapojili zaci prvni a pozde&ji
druhé tfidy v regionu Severozapad (doplnéném o zaky z Brna a Ceskych
Budé&jovic), bylo vyuzito tfinact testovych sad pokryvajicich faktory a
dovednosti uvedené vyse. Tabulka 4. 1. prestavuje pouzité testy. Vzhledem
k poctu testl bylo testovani s détmi ve Skolach rozdéleno na tfi sezeni.
Soucasti tretiho sezeni byl také zakovsky dotaznik.

Tabulka 4. 1. Pfehled pouzitych testd na prvnim stupni ve vyzkumu 2021-
2023

1. Skladani slov - fonologické zpracovani 1

Jmenovani obrazkd (Rapid automatized naming test RAN)

PRVNI SEZENI Substituce slov - fonologické zpracovani 2

NI

Test Cteni slov

5. Porozuméni textu
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Test podobnosti

Test kategorické fluence, test fonemické fluence

6.
7.

DRUHE 8. Vyhledavani slov - Fonologickeé zpracovani 3
9.

SEZENI Rozpoznavani pismen abecedy, Psani pismen abecedy

10. Test ¢teni pseudoslov

11. Diktat

. i 12. Test slovni zasoby
TRETI SEZENI

13. Test volného projevu

Testova baterie vyuzitd u zakl prvnich a druhych tfid mérila rozvoj Ctenarské
gramotnosti v obdobi, kdy se déti uéi &ist. Sestaci a devataci proto Fesili
odlisné testy, které jiz zjiStovali miru osvojeni téchto dovednosti v prdbéhu
jejich skolni dochazky. Dotazovani Sestakl a devatakl mélo dveé casti:

1. Testy a zakovsky dotaznik, které se vyplhovaly na pocitacich.

2. Testy, které se vyplnovaly na papire (diktat, esej a grafomotorické

cviceni).

Na pocitacich zaci vyplnovali nasledujici 4 testy:

- Test A - ,Uloha se slovy* Dit& mélo za Ukol oznacit z nabidky odpovédi
slovo, které je podle néj nejvice podobné slovu v zadani (napfr. selma —
zvire).

- Test B - ,Ctenis porozumé&nim* V této Uloze mély déti za Ukol doplnit
do vét (dvé) slova z nabidky A a B tak, aby byla véta smysluplna.

- Test C — ,Promysli, co vi§, a zapis" V této uloze vyplnovaly rizné
odpovedi na otazky ze vSech oblasti (nejen) skolnich znalosti.

- Test D — ,Poznej obrazek" V této uloze prifazuji déti ke slovu v zadani
obrazek z nabidky, ktery odpovida vyznamu slova.

4.2 Cteni a psani skoldkt - panel 2dka zdkladnich skol ve
Stredoceském kraji a Praze (2013 2019)

Projekt aplikovaného vyzkumu Predikce s$kolni ne/lUspésnosti v oblasti
&tendrské gramotnosti Zak(d ZS navazuje na dlouhodoby panelovy zakladni
vyzkum Cteni a psani skolakU, ktery zapocal v roce 2013 a iniciovala ho hlavni
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resitelka tohoto projektu. Jeho cilem bylo popsat jazykovy a kognitivni vyvoj
7akQ v kontextu Ceské rodiny a Skoly a opiral se o data z Panelu zak( ZS,
realizovaného ve StredoCeském kraji a Praze. Data z tohoto panelu byla
pouzita vramci projektu pro sekundarni analyzu dat pfi vyvoji nastroje
predikce skolni neuspésnosti.

Cilovou skupinu tvofili &esti zaci na pocatku prvniho stupné ZS, ktefi
nastoupili do prvni tfidy ve skolnim roce 2013/2014 bez odkladu 3kolni
dochazky, a jednalo se o déti vyvijejici se v pasmu normy, tj. bez
diagnostikovanych zrakovych, reCovych, motorickych ¢i behavioralnich
poruch pred zahajenim skolni dochazky.®

Pdvodni studie monitorovala rozvoj ctenarskych a pisatelskych dovednosti
na prvnim stupni Skolni dochazky perspektivou psycholingvistiky
(psychologickymi testy), pficemz nevyhnutelnym kritériem vybéru zaku a
zakyn bylo také monolingvni prostfedi rodiny, v némz dité vyrdsta.
Nejednalo se vsak vyhradné o déti z Ceské majority, ale pouze zrodin
hovofricich plynné cCesky. Volba této vékové skupiny byla vedena cilené
sohledem na zmapovani pocatku procesu utvareni a rozvoje jazykovych
a kognitivnich dovednosti. K omezeni vyzkumu na dva regiony bylo
pristoupeno z financ¢nich a logistickych dtvodu.

Vybérovy soubor byl realizovan pomoci stratifikovaného nahodného vybéru.
Vzorek zaku prvnich tfid a jejich rodicl byl ziskdn na zakladé postupu
vyuzivajiciho stratifikované klastry (tzv. stratified clustered design).
Jednotliva strata predstavovala odliSna residencni Uzemi, resp. typ skoly — na
zakladé analyzy vzdélanostni urovneé ORP dle SLBD 2011 byla vymezena tato
strata: 1. Praha - wvnitfrni meéstské ctvrti, 2. Praha - sidlistni zastavba,
3. suburbia Prahy, 3. venkovské obce a 4. mésta StredocCeského kraje. Strata
byla stanovena jako neproporcionalni (vzdy pét gkol). Skoly byly v ramci
téchto strat vybirany nahodné losovanim ze vsech 668 verejnych zakladnich
Skol v Praze a StfedocCeském kraji. Celkem se do vyzkumu zapojilo 25 skol.

8 K diagnostice ne/standardniho vyvoje ditéte dochazi na specializovaném pracovisti (pedagogicko-
psychologické poradné) vyhradné na zakladé zadosti rodice/zakonného zastupce, nicméné zpravidla
prvnim diagnostickym voditkem byva zprava ucitele. Pedagogové vétsinou jako prvni doporucuji
odborné vysetrfeni ditéte a posilaji vyjadfeni o skolnim prospéchu i chovani ditéte. V nasem
vyzkumném vzorku tak postupné byly pozdé&ji nékteré déti v prdbéhu prvnich dvou let Skolni
dochazky diagnostikovany nebo doporuceny k vySetfeni na poruchy uceni, pozornosti, hyperaktivitu
atd.
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Data byla sbirdna ve dvou etapach a celkové na ¢tyfech rdznych ¢asovych
bodech, prficemz v ramci jednotlivych etap sbéru dat jsou sledovany ty samé
pfipady (respondenti). V pUvodni studii byly pred zapocetim aplikovaného
projektu dvé faze vyzkumu (2013-2015 a 2018-2019) a celkove Ctyri viny sbéru
dat. Prvni vina se uskutecnila v pribéhu zafi a fijna 2013 a reprezentuje
praktiky a dovednosti déti v obdobi prechodu z materské skoly na prvni
stupef ZS. Druha etapa monitorovala vykon téchto zak{ v rané gramotnosti
na konci prvniho skolniho roku (kvéten-Cerven 2014), treti vina vyzkumu
probehla na konci druhé tridy (kvéten-Cerven 2015), kdy méli jiz vSichni zaci
osvojeny zakladni pravidla gramotnosti (zvladli Cist a psat). Sbér dat v ramci
kazdé etapy probihal vzdy v ramci nékolika (tfi, vétsinou Ctyr) opakovanych
relativné kratkych (35-45 min.) individualnich setkani s kazdym skolakem,
kdy vyzkumny asistent s ditétem hravou formou resil jazykové a kognitivni
testy a testy Urovné pocatecniho &teni a psani. Zaci vedle dovednosti b&hem
prvni a treti etapy opakované odpovidali na otazky v polostrukturovaném
rozhovoru, jehoz cilem bylo zjistit, z jakého sociokulturniho prostredi do Skoly
prichazeji. Ve druhé etapé vyzkumu (listopad 2018 — Cerven 2019) jsme do
vyzkumu zapojili jak rodiCe, tak déti, které v té dobeé jiz chodily do Sesté tridy
a nekteré presly na viceletd gymnazia.

4.3 Rozsireni vyzkumu na skoldch v regionu s vyssi mirou
socidlniho znevyhodnéni a perifernosti (2020 - 2023)

Vzhledem ktomu, Ze stavajici panelova studie prvinackd zahajena v roce
2013 byla realizovana pouze ve StredoCeském kraji a Praze, a s ohledem na
dalsi limity dané podminkami pudvodniho vyzkumu, pro ktery byla studie
realizovana, bylo pro potreby projektu nezbytné rozsifit vyzkum o zaky ze
Skol s odlisnou skladbou rodinného sociokulturniho zazemi, zejména ze skol
Z regionu s vysSi mirou socialniho znevyhodnéni a perifernosti, tak abychom
ziskali data reprezentujici celkovou variabilitu Ctenarské gramotnosti a
souvisejicich prediktord v 3ir&i populaci zakd ZS a mohli tak naplnit hlavni cil
projektu, kterym bylo vytvoreni nastroje mériciho ctenarskou gramotnost na
pocatku skolni dochazky u déti v celé populaci.

Smyslem rozsifeni stavajicich dat bylo poskytnout rozsah pro populacni
normovani i ovéreni validity méritek v populaci déti, které nebyly zahrnuty
pUvodnimi kritérii v predchozim, zadkladnim vyzkumu, tj. véetné déti
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s odkladem Skolni dochazky, déti z nemonolingvni rodiny a z SirSiho spektra
sociokulturnich poméru véetné rodin socidlné vyloucenych.

Ukazuje se totiz, ze v Ceské republice nejenze se do vysledkd ve vzdélavani
promita regionalni diferenciace 2z hlediska sociokulturnihno zazemi
vrodinach (CSI, 2019) a s tim souvisejici vliv charakteru lokality skoly
(agregatni efekt v regionech s nepriznivou vzdélanostni skladbou), ale také
Ze existuje vyznamny rozdil v kvalité poskytovaného vzdeélavani na skolach
samotnych.

S ohledem na to, ze puvodni longitudindlni vyzkum gramotnosti zak( Panel
ZS byl uskutecnén ve Stfedoceském kraji a hlavnim mésté Praze, coz jsou
regiony s nejvyssi pozici z hlediska socioekonomickeé situace, jsme se tedy
rozhodli realizovat rozsifujici vyzkum zejména v krajich Usteckém a
Karlovarském, které spolecné tvofri region NUTS-2 Severozapad s relativné
horsi socioekonomickou situaci v rdmci CR. Kromé& toho je cely region
Severozapad podle statistik Eurostatu® nejohrozengjsi chudobou a socialni
exkluzi ze vdech region NUTS-2 v Cesku.

Rozhodujicim kritériem pro volbu Usteckého a Karlovarského kraje nicméné
byly regionalni rozdily ve vysledcich vzdélavani. Vedle horsich vysledkl ve
Ctenarské gramotnosti zminénych vyse (pfipomenme napfiklad, Zze v Setreni
PIRLS 2016 dosdhli Zaci nejnizSiho primeérného skoére vedle
Moravskoslezského kraje, pravé v krajich Usteckém a Karlovarském), Zaci
v Usteckém a Karlovarském kraji dosahuji v celorepublikovém srovnani
podprimérnych vysledkl jak v dalSich narodnich Setfenich vybérového
zjistovani vysledkd zakd, kterd pravidelné provadi Ceska skolni inspekce, tak
v mezinarodnich Setfenich dalSich typd gramotnosti PISA a TIMMS. Tyto
rozdily ve vysledcich ve vzdélavani jsou zplsobeny do znac¢né miry praveé
regionalnimi rozdily v Urovni socioekonomického statusu rodin zakd, jenz
také pfispiva k diferencim mezi jednotlivymi Skolami uvnitf regiont (CSl,
2019b).

Konkrétné jsme tedy realizovali vyzkum na nahodné vybranych skolach
v lokalitach socioekonomicky znevyhodnéného regionu Severozapad

9 Statistky z databaze Eurostatu dostupné online:

https://ec.europa.eu/eurostat/databrowser/view/tgs00107
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(Karlovarského a Usteckého kraje), které jsme pro zachyceni sirdi variability
sociokulturnich charakteristik doplnili i nékolika nahodné vybranymi
Skolami v Brnég, a do vyzkumu se zapojily také skoly nasich aplikacnich
garantl (Ceské Budé&jovice, Brno). Novy vyzkumny vzorek kopiroval kohorty
a vyzkumné faze sbéru dat z longitudindlniho vyzkumu zakd ZS ve
StredocCeském kraji a Praze: pfi zahajeni skolni dochazky v prvni tfidé a na
konci prvni a druhé tridy (faze vyzkumu t1, t2 a t3), tj. titiz Zaci byli dotazovani
a testovani opakované. Soucasné probéhl na druhém stupni jednorazovy
vyzkum (Sestd a devata trida). Vyzkumu se rovnéz zucastnili rodice zaku
vSech trid.

Design nového vybérového souboru skol

Pro vybér &kol v Usteckém a Karlovarském kraji byl podobné jako
v pfechozim Panelu ZS (Stfedocesky kraj a hlavni mésto Praha) pouzit
stratifikovany nahodny vybér. Primarni vybérovou jednotkou vyzkumu (PSU
— primary sampling unit) je skola. Pro vymezeni strat byla zvolena typologie
uzemi zohlednujici jednak velikost sidel a jednak socioprostorové aspekty
kvality residencniho prostredi odrazejici socidlni znevyhodnéni. Vedle
vymezeni dvou méstskych typU podle spravné-administrativniho vyznamu
a s tim souvisejici populacni velikosti — statutarni meésta, lokalni centra
(mésta 5 az 32 tis. obyvatel) a malad mésta (5 az 10 tis. obyvatel) — byly dale
vyClenény i dva typy venkovskych oblasti. K rozdéleni venkovského prostredi
na venkov bézného typu a venkov periferni jsme vyuzili data pochazejici
z dfive uskutecnénych vyzkumuU prostorového znevyhodnéni v Ceské
republice (Bernard a Simon, 2017), kterd byla vyuZzita téz pfi dodate¢ném
rozdéleni venkovskych lokalit v datovém souboru ve stavajicim vyzkumu
Panel ZS probihajicim ve Stfedoceském kraji a Praze.

Uplatnéné pojeti perifernino Uzemi se vyznacuje vicerozmérnosti, pro
vymezeni strat jsme vybrali tfi typy relevantni z hlediska podminek
vzdélavani déti: nezaméstnanost a socialni vylouceni, kvalifikace a zivotni
droven a obtizna dostupnost center poskytujicich zakladni sluzby (tj. ztizena
dopravni situace). Typologie venkovskych residencnich lokalit skol tak
zohlednuje nejen velikost sidla, ale i perifernost dle dostupnosti urbannich
center. Toto rozdéleni je podstatné, nebot v perifernich venkovskych
oblastech dochazi k prostorové koncentraci rtznych forem socidlniho
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znevyhodnéni a deprivace, coz ovlivhuje primo i neprfimo kvalitu podminek
vzdélavani.

Nahodny vybér skol byl proveden v ramci vyse vymezenych neproporcnich
strat, jejichz rozmisténi v regionu znazornuje mapa ha obrazku 4.1.
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Obrazek 4.1. Uplatnéna vybérova strata v Usteckém a Karlovarském kraji
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V dobé pFipravy sbéru dat zahrnovala databéaze zakladnich gkol v Usteckém
a Karlovarském kraji 382 kol (MSMT, 2020). Zakladni soubor 3kol byl
vymezen témito kritérii: jJde o zakladni skoly jak pouze s prvnim, tak is prvnim
a druhym stupném, jejichz zrizovatelem je obec, a nejednd se o skoly
specialni, resp. na Skole neprevazuji tfidy se specialni vyukou. Tato kritéria
podminky pro zarazeni do zakladniho souboru spliuje v regionu
Severozapad 322 skol. Zastoupeni zakladnich skol ve vybérovych stratech

v Usteckém a Karlovarském kraji pfedstavuje tabulka 4.2.

Tabulka 4.2. Zastoupeni zakladnich skol ve vybérovych stratech
v Usteckém a Karlovarském kraji

Pocet %
centralni/statutarni mésto 69 21
meésto 10-32 tis. 69 21
mésto 5-10 tis. 22 7
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venkov 16 36

periferni venkov 46 14

Celkem 322 100

Zdroj: vlastni vypocty

Vzhledem k tomu, Ze se Skoly lisi velikosti podle poctu svych zakl (pfipadné
jiz isamotnym rozsahem vyuky podle toho, zda maji, Ci nemaji prvnia druhy
stupen), bylo pfi realizaci vybéru potrfeba zhodnotit i velikost Skoly tak,
aby zaci z mensich skol neméli vétsi pravdépodobnost vybéru nez Zaci
z velkych skol. Postup vybéru proto spocival v nasledujicich krocich. Seznam
Skol byl nejprve sefazen podle jejich velikosti. Vybérovy interval byl stanoven
jako pomér mezi celkovym poctem studentld v populaci regionu
Severozapad a poctem sSkol v planovaném vzorku; proveden byl
systematicky vybér uvnitf kazdého strata vyuZzivajici krok stanoveny na
zakladé nahodného Ccisla zrovnomérného rozdéleni (0;1) vynasobeného
vybérovym intervalem. Vybrana byla ze seznamu ta skola, ktera obsahovala
(hypotetického) studenta s odpovidajicim Ccislem v poradi. Uplatnény
vybérovy ramec zohlednujici velikost Skoly tak zamezuje konstrukci
vybérového souboru skol, ktery by byl slozen pouze z malych nebo naopak
velkych skol (viz OECD, 2009). Obdobnym zpUsobem bylo vylosovdno také
jedno viceleté gymnazium pro vyzkum zakd primy a kvarty jako ekvivalentu
Sestych a devatych trid zakladnich skol.

Kromé vybranych skol z Usteckého a Karlovarského kraje se do vyzkumu
zapojily také skoly dvou aplika¢nich garantl z Ceskych Bud&jovic a Brna.
Datovy soubor byl dale jesté doplnén o zaky z péti nahodné vybranych
zdkladnich skol Brna, kde sidli jeden z nasich aplikacnich garantu. V pfipadé
meésta Brna splnilo kritéria pro zarazeni do zakladniho souboru 93 skol. Také
zde wvybér probihal svyuzitim vyse uvedeného vybérového ramce
zohlednujiciho velikost skoly. Byla zohlednéna velikost skol tak, aby byly
zastoupeny 3skoly rlznych velikosti stejné jako v pfipadé Usteckého a
Karlovarského kraje.

Z divodu nizké navratnosti jsme byli nuceni ve vysledku oslovit vice skol, nez
jsme plvodné planovali, protoze zdjem o zapojeni do vyzkumu ze strany
rodicd nebyl dle pGvodniho ocekavani. Na zdkladé komunikace se Skolami
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jsme zjistili, Ze nezdjem rodicl o zapojeni do studie zpUsobila zejména
nejista situace ohledné onemocnéni covid-19 a z ni vyplyvajici opatrfeni na
Skolach, strach z nakazy a také nejistota ohledné dalSich pfripadnych
opatreni ze strany vilady. Méli jsme i nékolik zakladnich skol se souhlasnym
stanoviskem o zapojeni do vyzkumu, kde jsme ale neziskali zadné souhlasy
od rodi¢d. Tudiz jsme ve druhém kroku pristoupili k osloveni dalsich
nahodné vylosovanych skol dle prislusného vybérového strata.

Sbér dat

Zdci prvni stupen

Podle pUvodniho harmonogramu praci méla byt pripravena a realizovana
prvni etapa vyzkumu, zahrnujici vyzkum zakud 1. tfid na samotném zacatku
gkolni dochéazky ve skolnim roce 2020/2021. Vzhledem k pandemické krizi
Covid-19, ktera vypukla jiz pred zapocetim reseni projektu prinesla rozsahla
restriktivni celospoleCenska omezeni vcetné vyznamnych omezeni ve
Skolstvi, véak nebylo mozno realizovat prvni fazi sbéru dat v plvodné
planovaném terminu. V mire odpovidajici vzniklym omezenim tak probéhly
nakonec v Casti roku 2020 pouze prace na pfipravné fazi vyzkumu zakd
a samotny sbér dat vsak musel byt, vzhledem k jeho specifickému zaméreni,
totiz testovat déti na pocatku 1. trfidy, na jejim konci a na konci druhé tridy,
odlozen o cely rok. Vlastni sbér dat prvni viny vyzkumu zaku prvnich tfid
zakladnich sSkol tak nakonec zapocal vcervnu 2021 kontaktovanim
zakladnich skol s Zadosti o spolupraci na vyzkumu. Do vyzkumu se nakonec
zapojilo 25 zakladnich 3kol ze dvou krajd (Ustecky, Karlovarsky) NUTS 2
Severozapad a mésta Brna (jejich vybér byl popsan vyse) a také skoly nasich
aplikaénich garantU sidlici v Brné a Ceskych Budé&jovicich.

Oslovenym skolam jsme poskytli vSechny relevantni informace o projektu,
a pokud vedeni skoly s ucasti souhlasilo, vyplnil feditel i feditelka stru¢ny
dotaznik, ktery mimo jiné obsahoval informace o kontaktni osobé&, ktera
bude mit ve Skole vyzkum na starosti, a rovnéz predpokladany pocet zaku,
ktefi vdané 3kole nastoupi do prvni tfidy/tfid. Skoldm jsme nasledné& na
zakladé téchto informaci poskytli obalky s informmacemi pro vsechny rodice
7akd prvnich tfid. Tyto obalky obsahovaly informace o vyzkumu véetné
odkazu na webové stranky projektu. RodiCe tak obdrzeli: souhlas s Ucasti na
vyzkumu a zpracovanim osobnich Udajl, smlouvu o Ucasti na vyzkumu a
dotaznik pro rodiCe zjistujici zakladni vstupni informace o ditéti a jeho
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rodiné. Skoly nasledné zajistily sbér vyplnénych materiald od rodicd, ktefi
souhlasili s Ucasti svého ditéte na vyzkumu.

Sbér dat byl koncipovan tak, ze do kazdé ze skol byli pridéleni jeden az dva
tazatelé, kteri kazdé dité, jehoz rodi¢e s uUcasti na vyzkumu souhlasili,
dotazovali individualné béhem tfi samostatnych sezeni, z nichz kazdé
probihalo jiny den. Testovani déti bylo rozdéleno na tyto tfi ¢asti, nebot bylo
pro déti kognitivhé narocné a déti by pri delsim testovani ztracely
koncentraci. Soucasti posledniho testovani byl i dotaznik pro déti. Kazdy
tazatel zarazeny do projektu prosel sSkolenim vytvorenym specialné
k tomuto vyzkumu. Skoleni mélo nékolik ¢asti:

1. Informace o projektu — proc se vyzkum déla a k c¢emu budou data slouzit.
2. Etika vyzkumu, specifika prace s détmi, prace s osobnimi udaji (CDPR).
3. Informace o prdbéhu testovani, prace s jednotlivymi testy.

4. Informace o praci s tabletem a dotazovacim softwarem.

Kazdy tazatel také dostal k dispozici tisteéné materidly k vyzkumu, vyukova
videa a s kazdym tazatelem byla rovnéz provedena individualni konzultace
obtiznych mist pfi praci na projektu a dostal prostor k vyjasnéni pripadnych
nejasnosti. Po celou dobu projektu pak tazatelé dostavali zpétnou vazbu o
postupu své prace a pfipadnych nedostatcich.

Prvni faze sbéru dat

Souhlas s uUcasti ditéte na vyzkumu nakonec vyjadrilo 401 rodict zakl
prvnich tfid. Po shromazdéni materidll ze zapojenych skol (tj. vyplnénych
materidld od rodicl déti) zapocal samotny sbér dat ve skolach v fijnu 2021.
Vzhledem k probihajici pandemii covid-19 vyzkum v terénu od pocatku
narazel na radu komplikaci. Tou nejvetsi byla velka nemocnost, kdy fada déti
byla vpribéhu sbéru dat nemocnd, Casto i po delsi dobu, at uz
s onemocn&nim covid-19, nebo s daldimi chorobami. Rada 7zak( se také
ocitala v karanténg, ktera se mnohdy tykala celych tfid, néktefi si prosli
karanténou i opakované. To zpuUsobovalo znacné potize v planovani
casového harmonogramu sbéru dat a bylo pro tazatele narocné na
planovani prace. Podobné problémy provazely také samotné tazatele, ktefi
byli také casto nemocni Ci vkaranténé a vzhledem kslozitému,
komplexnimu a dlouhému procesu zaskoleni k tomuto projektu je nebylo
vterénu mozné jednoduse a rychle nahradit jinym tazatelem. Navic

41



s kazdym ditétem se tazatel setkal zpravidla na tfech sezenich. Proto byla
prvni faze sbéru dat dokoncena az na zacatku roku 2022. Presto se podafilo
v prvni viné dotdzat 393 zaku prvnich tfid, u kterych probéhla vsechna tfi
sezeni.

Druha faze sbéru dat

Druhd faze sbéru dat byla plvodné planovana na dobu, kdy budou
respondenti, tedy dotazovani zaci, na konci prvni trfidy. Vzhledem
ke komplikacim zpUsobenym pandemii onemocnéni covid-19 doslo
k rozdéleni druhé faze sbéru dat na dvé Casti — zaci ze skol, ve kterych
probéhlo Setfeni podle plUvodniho harmonogramu, byli dotdzani na konci
prvni tridy. U skol, kde by byl Casovy rozestup mezi obéma fazemi vyzkumu
prilis maly, doslo k jeho posunu na dobu, kdy budou zaci na zacatku druhé
tfidy, aby bylo dodrzeno stejné Casové rozpéti z ddvodu kontroly vlivu
casového intervalu. Sbér dat pro vyzkum tak na veétSiné skol probéhl
v kvétnu a Cervnu 2022, na nékterych skolach pak v obdobi od zacatku zari
do poloviny fijna 2022. Celkové bylo ve druhé fazi vyzkumu dotazano 372
7aku. NejCastéjsi pricinou toho, ze byl zak dotdzan v prvni viné a ve druhé
viné se jiz vyzkumu nezucastnil, bylo, ze se zak odstéhoval, presel na jinou
Skolu, pripadné byl dlouhodobé nemocny.

Treti faze sbéru dat

Sbér dat probéhl dle planu, tedy v dobé, kdy byli dotazovani zaci na konci
druhé tridy. Vzhledem ktomu, ze vtomto obdobi jiz polevila pandemie
onemocnéni covid-19 a v obdobi na prelomu jara a |éta se celkové zaci, ale |
tazatelé potykali s mensi nemocnosti, probéhl sbér dat bez vyraznéjsich
komplikaci na vsech zapojenych skolach s vyjimkou jedné brnénské skoly,
kde byl v prvni a druhé fazi vyzkumu zapojen pouze jeden zak. Sbér dat
probehl v obdobi od poloviny dubna do Cervna 2023. Treti viny se ucastnilo
362 7akd druhé tridy, tj. 92 % vSech pUvodné zapojenych prviackud.
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Rodiée Zzaku prvniho stupné

Rodic¢e Zaku prvnich tfid se vyzkumu zucastnili ve dvou fazich. V prvnim
kroku byl soucasti dokumentu se souhlasem rodiCe s Ucasti ditéte ve
vyzkumu také screeningovy dotaznik, ktery zjistoval zakladni vstupni
informace o ditéti a jeho rodiné. Tento vstupni dotaznik byl umistén na
stejny list papiru jako zminény souhlas, na jeho zadni stranu.

Druha ¢ast vyzkumu rodicu zakl prvniho stupné zakladnich skol probéhla
na podzim 2022, konkrétné v obdobi od zafi do prosince 2022. Sbér dat
probihal metodou CAWI, tedy zasldnim odkazu na online dotaznik rodi¢dm,
ktefi souhlasili s UCasti svého ditéte ve vyzkumu a zaroven nam poskytli e-
mailovy kontakt. Celkem byl dotaznik zaslan na 384 e-maill rodicd. Rozdil
v poc¢tu udélenych souhlast a zaslanych dotaznikl je dan také tim, ze
nékteri rodice méli ve vyzkumu zapojené dvé déti (dvojcata), ale odkaz na
dotaznik samoziejmé obdrzeli jen jeden. V prdbéhu sbéru dat dostali rodice,
ktefi dotaznik nevyplnili, nejprve dvé pripomenuti prostfednictvim e-mailu
a nasledné byli vsichni, ktefi na zadnou vyzvu nereagovali, obvolani. BEéhem
telefonického hovoru bylo rodicim vysvétleno, v rdmci jakého projektu je
vyzkum realizovan, jaky je jeho vyznam, a také dUlezitost jejich zapojeni do
vyzkumu. Dotaznik v této fazi sbéru dat nakonec vyplnilo 253 rodicd.

Zaci druhého stupné (Sesté a devaté tridy)

Sbér dat u zaku Sestych a devatych tfid probihal vétSinové na stejnych
Skolach jako sbér dat zaku prvnich tfid s nékolika vyjimkami. Konkrétné se
na nékterych skolach nepodafilo ziskat dostatecny pocet souhlast od rodicu
7akd Sestych a devatych tfid, pfipadné skola neméla o zapojeni do této ¢3sti
vyzkumu zajem nebo se jednalo o skoly, které maji pouze prvni stupen. Nové
bylo naopak pridano viceleté gymnazium, kde z dlvodl absence Zakd
v&kové odpovidajicich zakdm prvnich tfid ZS nemohl tento sbér dat
probéhnout.

Souhlas s Ucasti ditéte ve vyzkumu vyslovilo 292 rodicd zakd Sestych tfid
a 169 rodicu zakl devatych tfid. Samotny sbér dat probihal v zapojenych
Skolach v pocitacovych ucebnach, vzdy za pfritomnosti proskoleného
tazatele CVVM. Kazdy tazatel dostal od CVVM seznam Zzak( Sestych a
devatych trfid na prislusné skole, jejichz rodiCe souhlasili s UCasti svych déti
na vyzkumu, a dale podrobné instrukce k celému prdbéhu vyzkumu, véetné
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jednotlivych testd, aby mohl kvalifikované zodpovédét veskeré pripadné
dotazy. Konkrétni termin sbéru dat si pak domlouval individualné
s kontaktni osobou, aby termin vyhovoval zapojené skole i jemu. Sbér dat
probihal na vétsiné skol v jeden den, kdy zaci vyplnovali jak jednotlivé testy,
tak i zakovsky dotaznik. DalSi ¢ast testovani pak probihala pisemnou formou,
kdy zaci vyplhovali odpovédi na predem pripravené papiry, které jim tazatel
rozdal. Celkové sbér dat na 21 zapojenych skolach probéhl od kvétna do
¢ervna 2022 a zucastnilo se ho 236 zaku Sestych tfid a 140 zaku devatych tfid.

Rodi¢e zaku druhého stupné (Sestych a devatych tfid)

Vyzkum rodic¢u zakud Sestych a devatych tfid probihal obdobné jako
v pfipadé vyzkumu rodict zakl prvnich tfid, tedy ve dvou fazich. V prvni
znich byl pouzit stru¢ny screeningovy dotaznik, ktery byl soucasti
dokumentu se souhlasem rodi¢e s Ucasti jeho syna/dcery na vyzkumu.
Ve druhé fazi byl pak jiz rozsdhlejsi dotaznik zaslan véem rodicm na e-mail,
ktery uvedli do dokumentu se souhlasem s Ucasti ditéte ve vyzkumu. Pokud
rodice dotaznik, ktery jim byl vdruhé fazi dotazovani zasilan e-mailem,
nevyplnili, byli nasledné dvakrat urgovani opét prostrednictvim e-mailu a ti,
ktefi na zadnou zvyzev nereagovali, byli obvolani. Rozsahlejsi dotaznik
zaslany e-mailem pak v terminu od zafi do listopadu 2022 vyplnilo 135 rodicu
7akd Sestych tfid. Vyzkum rodicl zakl devatych tfid byl pak tematicky velmi
podobny s rozsSifenou ¢asti vénovanou plantm ohledné dalsiho vzdélavani
jejich ditéte po ukoncCeni zakladni skoly a probihal soubézné, tedy rovnéz od
zari do listopadu 2022, a zUcCastnilo se ho 107 rodi¢u zakl devatych trid.
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5. Vysledky vyzkumu ctenarské gramotnosti a
détského ctenarstvi

5.1. Rozvoj cCteni a predctendrské gramotnosti v prostredi
rodiny v predskolnim obdobi a rodinné ctendrské prostredi
(HLE)

Nasledujici kapitoly shrnuji vybrané hlavni vysledky vyzkumu. Rodinné
zdzemi, v€etné Urovné vzdélani rodicd a dostupnosti materidld a vybaveni
pro dité, hraje klicovou roli v Ctenarské socializaci. V této uvodni Casti se
zameérujeme na domaci Ctenarskeé prostredi a podporu ditéte v predskolnim
obdobi (Home Literacy Environment - HLE), jak bylo zjisténo v ramci
vyzkumu mezi rodic¢i Zakd prvnich tfid. Uvadime také, nakolik déti umeély
pred prichodem do sSkoly Cist a psat. Vénujeme se tomu, jak Casto rodiCe
¢tou, kolik knih maji doma, a dalsim aspektim proctendriského klimatu
v rodiné. Konkrétné se zameérime na aktivity podporujici kognitivni rozvoj a
rozvoj Ctenarstvi, které rodice s ditétem provadéli pred nastupem do Skoly.

Vyzkumy ukazuji, ze déti, které vyrUstaji v bohatém ctenarském prostredi,
maji lepsi predpoklady pro uspésny rozvoj ctenarskych dovednosti a celkove
lepsi skolni vysledky. Kvalitni HLE podporuje nejen jazykovy a kognitivni
rozvoj, ale takeé vytvari pozitivni vztah k uc¢eni a kniham. Predskolni stimulace
a rodinné ctenarské prostredi tak hraji klicovou roli nejen vrozvoji
samotného cteni a Ctenarstvi, ale obecnéji i v priprave ditéte na skolni
dochazku a jeho budouci vzdélavaci uspéchy.

V této kapitole vychazime pritom predevsim z dat ze vstupniho dotazniku
pro rodi¢e prvnacku, ktery byl vyplnovan v pribéhu srpna az listopadu 2021
spole¢né se zadosti o udéleni souhlasu se zarazenim ditéte do vyzkumu.
Ten zjistoval kromé zakladnich Udaju o Zakovi a jeho rodiné (domacnosti)
také informace o vychovnych a vzdélavacich aktivitach v rodiné v obdobi
pred nastupem do skoly. Ty slouzi k identifikaci jednak celkového rodinného
Ctenarského zazemi a také konkrétnich aktivit rozvijejicich predctenarskeé a
pisatelské schopnosti, kterym se rodice vénovali s ditétem, nez nastoupilo
do prvni tfidy. Velkou vyhodou téchto indikatord je skutecnost, Ze jsou
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k dispozici prakticky u vSech zak(, ktefi se zucastnili vyzkumu, a to
bezprostfedné po jejich nastupu do prvni tridy.©

Vzdéldani rodiéd prvidku

Dllezitou charakteristikou rodiny, kterd vyznamné ovliviuje podminky
vzdélavani ditéte a jeho dalsi smérovani, at uz jde o pfipravu a pomoc se
Skolou, Ci celkové nastaveni hodnot a aspiraci, je jiz samotné vzdélani rodicu.
Priblizné pétina rodin prviackd zucastnénych na vyzkumu je s nizkym
vzdeélanim — bez maturity. V 6 % rodin (22) maji oba rodice dokonce pouze
zakladni vzdélani, v bezmala poloviné rodin (170) alespon jeden rodic dosahl
vysokoskolského diplomu (viz tabulku 5.1)."

Tabulka 5.1 Vzdélani rodi¢a prvihak, udaje v procentech

Celkem | Celkem
Zakladni | Vyucen/a | Maturita | VS % N
Matka/partnerka 359
otce M 16 30 43 100 %
Otec/partner 336
matky 7 29 31 34 100 %
Vzdélani rodict 6 15 32 47 100 % 363

Zdroj: Vyzkum v regionu Severozapad, Brné a Ceskych Budé&jovicich: Rodi¢e zak{ 1.
tridy, t1

Dodejme, ze 13 % déti zuCastnénych na vyzkumu pochazi z rodin, kde nezije
otec ani nevlastni otec ¢i partner matky, a pravdépodobnost, ze dité vyrdsta
VvV nheuplné roding, se zvysuje s klesajici urovni vzdélani matky. Rozdily jsou
zde doslova propastné, otec Ci jiny muzsky vzor chybi v porovnani s détmi
vysokoskolsky  vzdélanych (3,4 %) casteji
v domacnostech, kde ma matka jen zakladni vzdélani (36 %). Tyto déti jsou

matek desetindsobné

10 Celkové se prvni viny vyzkumu zdcastnilo 393 prvidckd. Na vstupni dotaznik, ktery byl soudasti
udileni souhlasu s Ucasti, odpovédélo 363 rodic¢u (alespon jednu otazku); podil rodi¢d, u nichz chybi

odpovedi, je tak celkem 8 %. V 85 % odpovidala vlastni matka, v 15 % vilastni otec a ve 3 % nékdo jiny.

TV nasledujicim textu je uvadéno bud vzdé&lani otce nebo matky samostatné, nebo je uvadéno

vzdélani rodicl, které je reprezentovano vyssim stupném vzdélani, kterého dosahl jeden z rodicu.
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tak z hlediska dostupnych zdroju ve vychové vystaveny kumulativnimu
znevyhodnéni.

Predskolni vzdélavani

Vzdélani rodiny je klicovy faktor ovliviujici miru Ucasti ditéte v rdznych
institucionalizovanych formach pripravy na skolu. Materska skolka pritom
poskytuje strukturované a podporujici prostredi, které je stézejni pro rozvoj
Ctenarskych dovednosti. Rany kontakt s literaturou a jazykovymi aktivitami
v tomto obdobi mUze vyrazné podpofit vyvoj Cteni a pozdéjsi Uspésnost ve
Skolnim prostredi. V rodinach, kde ma alespon jeden z rodic¢d vysokoskolsky
diplom, déti vyznamné déle chodily do Skolky ve srovnani s rodinami, kde je
nejvyssim vzdélanim zakladni skola (v priméru zhruba o jeden rok),
casteCné to plati i ve srovnani s rodinami svyucenim jako nejvysSsim
dosazenym vzdélanim (priblizné o 0,25 roku). Zretelné je vidét tento naskok
v pfipadé téch déti, které do skolky bud vibec nechodily, nebo chodily jen
nékolikanasobneé vyssi (viz tabulku 5.2). Jak vidime dale v tabulce 5.3, déti ze
vzdeélanéjSich rodin chodily také cCastéji do jesli, resp. détskych skupin (v
rodindch s VS 36 %, v rodinach se ZS jen 10 %). Navstévovani predskolnich
zafizeni je pfitom dudlezitym prvkem, ktery prispiva k tomu, zda je dité zralé
a pripravené na skolni dochazku jak z fyzického, tak kognitivniho i socialné-
emocniho hlediska.

Tabulka 5.2 Délka navstévovani materské skolky (déle nez jeden rok)
podle vzdélani rodiny, udaje v procentech

Vzdélani rodicu

Zakladni|Vyu&en/a|Maturita| VS|celkem
O-1rok 33 8 7 4 7
2-4 roky 67 92 93 96 93
Celkem % 100 % 100% 100 % |100 %| 100 %
Celkem N 21 51 n7 170 359

Zdroj: Vyzkum v regionu Severozapad, Brné a Ceskych Budé&jovicich: Rodice 7akd 1.
tridy, t1, N = 359

Poznamka: Spearman’s rho = 0,163
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V rodinach s vyssi Urovni vzdélani rodicd stoupad i pravdépodobnost, ze dité
logopedickou poradnu. V pripadé déti zrodin s pouhym
zakladnim vzdélanim dokonce do poradny nechodilo zadné znich

navstévuje

(viztabulku 5.3). Vzdélanéjsi rodiCe pravdépodobné maji vétsi tendenci
zajistit ditéti péci odbornikud, resp. k tomu maji vyssi miru kompetenci a
urcitého know-how, nez ze by to znamenalo Castéjsi vyskyt jazykovych vad
u jejich déti.

Nejsilngji je vzdélanim rodiny podminéno chozeni do krouzkd ¢i oddill jesté
pred zahajenim skolni dochazky. Zatimco mezi détmi z rodin, kde aspon
jeden z rodicl dosahl vysokoskolského vzdélani, jich v predskolnim véku
(resp. na pocatku prvni tfidy) chodi do krouzk( skoro tfi ctvrtiny, tak
v rodinach, kde je nejvyssim vzdélanim zakladni skola, je to pouhych 14 %.

Tabulka 5.3 Udast na predskolnim vzdélavani podle vzdélani rodiny,
udaje v procentech

Vzdélani rodicu Zakladni Vyucen/a Maturita VS
Jesle/détska skupina 10 20 20 36
Pripravna trida 71 29 18 9
Logopedicka O 33 39 42
poradna

Krouzek, oddil 14 31 45 74
Celkem N (22) (54) (117) (170)

Zdroj: Vyzkum v regionu Severozdpad, Brné a Ceskych Budé&jovicich: Rodice tl,
N =363

Poznamka: Uvedeny jsou pouze podily za Ucast, proto v kazdém policku tabulky
tvori dopocet do 100 % ti, co danou instituci nenavstévuiji.

Naproti tomu déti z rodin s nizkym vzdélanim navstévovaly vyrazné Castegji
pripravnou tridu (71 % z rodin se zakladnim vzdélanim) a také dostaly castéji
odklad nastupu do sSkolni dochazky — odklad mélo 38 % v rodinach se
zakladnim vzdélanim, 32 % vrodinach vyucenych, zatimco v rodinach
vysokoskolakd jen 13 % (viz tabulku 5.4).
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Tabulka 5.4 Zadali odklad skolni dochazky, udaje v procentech

Vzdélani rodi¢d | Zakladni | Vyucen/a | Maturita VS Celkem
Ne 52 66 72 87 77
ANo, dostalo 38 32 27 13 22
odklad

ANo, odklad 10 2 2 0 1
nedostalo

Celkem % 100 % 100 % 100 % 100 % 100 %

Zdroj: Vyzkum v regionu Severozapad, Brné a Ceskych Budégjovicich: Rodice t],
N =360

Podminky v domdcnosti pro vzdéldvani ditéte

Zakladni linie socializace jsou vymezeny tim, zda je domacnost vybavena
predmeéty, které dité podporuji v rozvoji jeho schopnosti a zajmU, ¢i dokonce
zda M3 dité zakladni podminky pro to, aby se vibec mohlo pfipravovat do
Skoly. V této souvislosti hovofime o dostupnosti tzv. domacich vzdélavacich
zdrojl. Na tomto misté je vhodné poznamenat, ze vyzkum se uskutecnil
v dobé nepfiznivé situace vyzadujici potfebu zajistit distancni vyuku
z divodu omezeni vyvolanych pandemii covid-19. V rodinach sledovanych
prvnakl je bézny vlastni psaci stul (i kdyz 18 % déti vlastni stll na zac¢atku
prvni tfidy nema), détsky pokoj (muze jit ovéem i o pokoj sdileny se
sourozencem Ci sourozenci), klidné misto na uceni. Drtiva vétsina rodin
(97 %) ma doma pripojeni k internetu a vlastni chytry telefon nebo tablet
(71%), avSsak méné nez dvé tretiny zakd v prvni tfidé meélo k dispozici
pocitad/notebook, ktery je uz pro pfipravu do gkoly, pfipadné na domaci
vyuku (jako tomu bylo pfi distancnim vyucovani béhem pandemie covid-19)
bezesporu vice komfortni nez omezena obrazovka tabletu, nebo dokonce
mobilniho telefonu. Na uvedené komodity se muzeme také divat jako na
odraz hmotného zabezpeceni ditéte, a tedy i jako na materidlni slozku
socioekonomického statusu rodiny.
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Tabulka 5.5 Vybavenost domacnosti - co ma dité k dispozici, udaje
v procentech

Ano, Mma Nema Celkem %
détsky pokoj 91 9 100 %
klidné misto na uceni 86 14 100 %
détskeé Casopisy 85 15 100 %
vlastni psaci stul 82 18 100 %
tablet, chytry telefon 71 29 100 %
pocitac, notebook 60 40 100 %
herni konzole 29 71 100 %
pripojeni K internetu v domacnosti 97 3 100 %

Zdroj: Vyzkum v regionu Severozdpad, Brné a Ceskych Budé&jovicich: Rodice tl,
N =367

Avsak pokud bychom provedli prosty soucet jednotlivych predmétu, které
ma dité doma k dispozici, pak rozdily podle vzdélani rodiny nenajdeme.
V pozadi je skutec¢nost, Ze rodie zrdznych vzdélanostnich stupnu
v nékterych pfipadech kladou duraz na ponékud odlisSné komodity, a ne
véechny zrodicdm nabizeného seznamu lIze oznacit jako vzdélavaci a
rozvojové predmeéty. Zatimco déti z vysokoskolsky vzdélanych rodin maji k
dispozici Castéji détske Casopisy, tak v rodinach se zakladnim vzdélanim ma
vetsi podil déti k dispozici tablet nebo mobilni telefon a herni konzoli.

Tabulka 5.6 Vzdélavaci zdroje a vzdélani rodi¢d, pofadové Spearmanovy
korelacni koeficienty

rho P
vlastni psaci stul -0,01 | 0,915
klidné misto na uceni -0,02 | 0,738
détsky pokoj 0,09 |0,078
tablet, chytry telefon -0,18 | 0,000
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herni konzole -0,17 | 0,001

pocitac, notebook na uceni | 0,02 | 0,688

détské Casopisy 0,26 | 0,000

Zdroj: Vyzkum v regionu Severozapad, Brné a Ceskych Budé&jovicich: Rodice t],
N =363

Znalosti a schopnosti ¢teni a psani pred nastupem do skoly

Pro rozvoj détského cteni a Ctenarstvi béhem pocatku skolni dochazky je
dulezité, zda s néjakou mirou této schopnosti dité do skoly jiz pfichazi. Proto
jsme se ve vstupnim dotazniku rodicu ptali na to, zda a do jaké miry jejich
dité pfi nastupu do skoly ovladalo dovednosti Cteni a psani a zda a jak tyto
schopnosti rodice v predskolnim obdobi rozvijeli.

Dovednost ¢teni pfed nastupem do Skoly ovlddalo dle vypovédi rodicl
v rizné mire asi 78 % novych Skolaku, tedy vice jak pétina neuméla vibec
Cist (viz graf 5.1). Skoro polovina (45 %) Skolakl uméla precist néjaka pismena
abecedy (velmi Casto jde o ta z vlastniho jména), 15 % znalo celou abecedu,
precist slova Ci celé kratSi véty umeélo 8 %, resp. 10 % déti.

Graf 5.1 Dovednost ¢teni a psani u ditéte pred nastupem do skoly, Gdaje
Vv procentech
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Zdroj: Vyzkum v regionu Severozdpad, Brné a Ceskych Budé&jovicich: Rodice tl,
N =353
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Vedle Cteni je také druhou zasadni gramotnostni dovednosti psani. Zde
uvadeéli rodice ponékud vyssi Uroven nez u Cteni — pouze 14 % déti neumeélo
vlbec psat? skoro dvé tretiny déti ovladaly alespon néjakd pismenka
abecedy (celou abecedu pak 11 % déti). Ve vyzkumu se také vyskytovaly déti,
které podle svych rodicl umély pred pfichodem do skoly psat nejen celd
slova (10 %), ale dokonce byly schopné napsat jednoduché véty (cca 7 %).

Také v oblasti ¢teni a psani se projevuje jasna souvislost s dosazenym
vzdélanim rodicu. Napfiklad to, Ze prfed nastupem do prvni tfidy jejich dité
vUibec neumeélo &ist, uvedla vice jak polovina rodicd se zadkladnim vzdélanim
(55 %) a tretina vyucenych, ale jen 15 % s vysokoskolskym vzdélanim (viz graf
5.2). Podobné je tomu v pripadé psani. Schopnost Cist i psat byla nepatrné
Castéjsi u déti z uplnych rodin (porovname-li odpovédi ,vibec neumélo”, jak
u ¢teni, tak u psani jde pfiblizné o rozdil 10 procentnich bodu).

Graf 5.2 Dovednost ¢teni u ditéte pred nastupem do skoly podle vzdélani
rodiéd, idaje v procentech
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Zdroj: Vyzkum v regionu Severozdpad, Brné a Ceskych Budé&jovicich: Rodice tl,
N = 354

Poznamka: Spearmanovo Rho = 0,204

2 protoze je podle hodnoceni rodi¢t méné déti, které vibec neumf psat, nez té&ch, které vibec neumi
Cist, I1ze usuzovat, Ze ¢ast déti pravdépodobné umi napsat své jméno, aniz by byly schopné precist

jednotliva pismenka.
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Graf 5.3 Dovednost psani u ditéte pred nastupem do skoly podle vzdélani
rodiéd, idaje v procentech
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Zdroj: Vyzkum v regionu Severozapad, Brné a Ceskych Budé&jovicich: Rodice t],
N =349

Poznamka: Spearmanovo Rho = 0,181
Ctendriské klima v rodiné

Ctenarské klima rodiny lze rozdélit do dvou hlavnich komponent: prvni tvofi
vybavenost knihami, a tedy i dostupnost knih pro dité (materialni slozka),
druhou pak atmosféra, ktera je utvarena jednak moznosti ditéte vidét rodice
(Ci jiné rodinné prislusniky) Cist (predevsim knihy) a jednak tim, zda je
vrodiné literature a Cteni obecné prikladana vaha (hodnotové-interakeni
slozka).

Nejen prorozvoj ctendrstvi je dulezitd pritomnost détskych knih
v domacnostech. Dostupnost détskych knizek vdomacim prostredi je
povazovana, vedle predcCtenarskych aktivit s rodiCi (zejména jde o predc&itani
z knih), za klicovy aspekt rozvoje détského ctenarstvi. Asi 17 % déti ma doma
vice nez 100 détskych knih, vice jak Ctvrtina déti ma 51 az 100 knih, nejCastéji
jsou détské knihovnicky o velikosti 26 az 50 knih (30 %).

53



Graf 5.4 Pocet détskych knih v rodinach, udaje v procentech
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Zdroj: Vyzkum v regionu Severozdpad, Brné a Ceskych Budé&jovicich: Rodice tl,
N = 361

Varujici ale je, ze Ctvrtina déti ma doma méneé nez 25 knih (7 % déti ma doma
pouze do 10 détskych knizek). Velké rozdily ve velikosti détskych knihoven
lze najl't mezi rodinami se stFedoékolskym a vysokoékolskym vzdélanim
25 détskych knih ma doma jen necelych 10 % prvnakd z vysokoskolskych
rodin, v rodinach se zakladnim vzdélanim je to 79 %. Podminénost velikosti
domaci knihovny (rozuméj pocCet knih pro dospélé, viz graf 5.6) vzdélanim je
jesté o néco vyraznéjsi, v kategorii nejmensiho poc¢tu do 25 svazku je rozdil
mezi zakladnim a vysokoskolskym vzdélanim rodic¢d 72 procentnich bodu
(84 % vs. 12 %).
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Graf 5.5 Pocet détskych knih podle vzdélani rodi¢l, udaje v procentech
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Zdroj: Vyzkum v regionu Severozdpad, Brné a Ceskych Budé&jovicich: Rodice tl,
N = 357

Poznamka: Spearman’s rho = 0,472

Graf 5.6 Poéet knih pro dospélé doma podle vzdélani rodiél, udaje
Vv procentech
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Zdroj: Vyzkum v regionu Severozdpad, Brné a Ceskych Budé&jovicich: Rodice tl,
N =352

Poznamka: Spearman’s rho = 0,498
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Informace o druhé slozce proctenarského klimatu rodiny, hodnotové-
interak¢ni, nalezneme vtabulkdach 57 a 5.8. V pfipadé sebehodnoceni
vyznamu cCteni v rodiné prevazuje v drtivé vetsiné kladné ohodnoceni (to
pochopitelné muUze byt dano socialni desirabilitou nabizenych vyrokul).
Intenzita Cteni rodicd se lisi u matek a otcl. Matky deklaruji, ze ¢tou castéji,
67 % minimalné jednou tydné, stejnou intenzitu za otce uvadi jen 37 %
(pfipomenme, ze v drtivé vétsiné odpovidala na dotaznik matka).

Tabulka 5.7 Sebehodnoceni vyznamu ¢teni v rodiné, Fradkova procenta

Spise |Spise Celkem
ANno ano ne Ne %
Cteni patfi u nas doma
k dulezitym cinnostem 38 38 22 2| 100 %
Radi sidoma povidame otom, co
Cteme 27 42 28 3 100 %

Zdroj: Vyzkum v regionu Severozdpad, Brné a Ceskych Budé&jovicich: Rodice tl,
N =359

Tabulka 5.8 Frekvence ¢teni matky a otce, radkova procenta

Alespon
Kazdy den |1x tydné Méné Casto | Nikdy/témérf |Celkem
Matka 36 31 26 8 100 %
Otec 17 20 28 35 100 %

Zdroj: Vyzkum v regionu Severozdpad, Brné a Ceskych Budé&jovicich: Rodice tl,

N = 301

V obou pfipadech nachazime rozdily podle vzdélani rodicl, vzdélangjsi
rodiny kladou vétsi dlraz na vyznam c¢teni a rodice zde také Castéji Ctou.
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Tabulka 5.9 Sebehodnoceni éteni v rodiné, frekvence éteni rodiéu a
vzdélani rodiél, poradové Spearmanovy korelaéni koeficienty

rho p
Cteni patfi u nds doma k dllezitym cinnostem 0,39 0,000
Radi si doma povidame o tom, co ¢teme 0,15 0,012
Matka - frekvence ¢teni knih 0,29 0,000
Otec - frekvence ¢teni knih 0,33 0,000

Zdroj: Vyzkum v regionu Severozapad, Brné a Ceskych Budé&jovicich Rodice
tl, N =293

Priprava na skolu v rodiné - predctendrské aktivity

Pro vCasny rozvoj Ctenarskych schopnosti, gramotnosti, ale i samotného
Ctendrstvi jako kulturni aktivity jsou klicové aktivity rodicl, o kterych
predpokladame, ze maji vliv na rozvoj détskych schopnosti a dovednosti
(tabulka 5.10). Pomineme-li sledovani pohadek, u kterého jde vsak jen o
viceméneé pasivni ¢innost prakticky spocivajici pouze v jejich pousténi ditéti
(v TV, na DVD cCi internetu), tak nejCastéjsi predctenarskou aktivitou v dobé
pred nastupem do skoly bylo spole¢né vypraveni pribéhl (68 % denné) nebo
snaha rodicl pomahat budoucim skoldkdm procvic¢ovat vyslovnost (denné
53 %) a vysvétlovat cizi slova (denné 51 %). Samotné predcitani z knizek je
prakticky norma v 96 % rodin (pfitom polovina vSech rodicl ¢te détem
dokonce denné) a rodiCe si také, podle svych vypovédi, povidaji s détmi o
tom, co precCetly (90 %, z toho 22 % denné). Nejméné frekventovanou
aktivitou v rodindch predskoldkl bylo rozpoznavani pismen a jejich psani
(skoro nikdy 28 % a 16 %) a Cteni slov nahlas (skoro nikdy 23 %). Dodejme, ze
vUci divkdm a chlapclm se pfistup rodicud nelisi, s vyjimkou procvicovani
vyslovnosti a sledovani pohadek, kdy se v obou pripadech rodiCe intenzivnégji
vénovali chlapcdm (denné 61 % s chlapci, s divkami jen 45 %, resp. 79 % oproti
68 %).
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Tabulka 5.10 Aktivity rodicu ke kognitivni stimulaci v pfedskolnim
obdobi (jak éasto pred nastupem do ZS s ditétem délali vybrané aktivity),
udaje v procentech

(Skoro) ne Méné Denné Celkem
casto

predcitani knih 4 47 49 100 %
povidani o precteném 10 68 22 100 %
rozpoznavani pismenek 28 58 14 100 %
vypravéni pribéhd 2 30 68 100 %
procvicovani vyslovnosti 6 4] 53 100 %
Cteni slov nahlas 23 50 28 100 %
psani pismen 16 64 20 100 %
vysvétlovani cizich slov 6 43 51 100 %
rozpoznavani hlasek 14 65 21 100 %
psani Cisel 13 63 24 100 %
sledovani TV pohadek 2 24 74 100 %

Zdroj: Vyzkum v regionu Severozapad, Brné a Ceskych Budg&jovicich Rodice tl,
N =309

Také zde nachazime urcité souvislosti se vzdélanim. Ty se ovsem lisi podle
typu aktivity. Vzajemné negativni vztah shledavame zejména se sledovanim
pohadek v televizi, na internetu ¢i DVD a procvicovanim vyslovnosti, kdy tyto
zpuUsoby (v pfipadé pousténi pohadek do urcité miry vysoce pasivni)
predskolni domaci vychovy jsou nejcastéjsi v rodinach s niz§im dosazenym
vzdélanim. Naopak predcitani z knih, povidani si o tom, co spolu rodice
s détmi Cetli, a také vysvetlovani cizich slov détem se Castéji objevuje u rodin
s vy&&im vzdélanim. Site a frekvence téchto predskolnich aktivit souvisi
pozitivhé zejména s tim, zda dité pred nastupem do skoly umeélo Cist a psat
(a jak moc).
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Tabulka 5.11 Aktivity rodi¢u ke kognitivni stimulaci v pfedskolnim obdobi
a vzdélani rodi¢d, pofadové Spearmanovy korelaéni koeficienty

rho o)
predcitani knih 0,42| 0,000
povidani o precteném 0,25 0,000
rozpoznavani pismenek -0,06 0,285
vypravéni pfibéhu 0,14 0,013
procvicovani vyslovnosti -0,21 0,000
¢teni slov nahlas -0,06 0,279
psani pismen/slov 0,00 0,943
vysvéetlovani cizich slov 0,18 0,001
rozpoznavani hldsek/zvukl ve slovech -0,05 0,402
psani Cisel -0,10 0,084
sledovani pohadek TV -0,15 0,009

Zdroj: Vyzkum v regionu Severozapad, Brné a Ceskych Budé&jovicich Rodice t],
N = 313
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Graf 5.7 Aktivity rodicl ke kognitivni stimulaci v predskolnim obdobi,
metoda hlavnich komponent
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Zdroj: Vyzkum v regionu Severozdpad, Brné a Ceskych Budé&jovicich: Rodice tl,
N =309

Poznamka: PCA, celkové dvéma dimenzemi vysveétleno 38 % variance

Tyto aktivity netvori jednotnou strukturu, tj. ne vsichni rodiCe délaji vSechny
aktivity vzajemné se stejnou mirou intenzity, ukazuje na to vysledek analyzy
homogenity (metodou hlavnich komponent, viz graf 5.7). ZpUsoby, jak rodice
rozvijeji predctenarské dovednosti u predskoldku, Ize v zasadé rozdélit na
dva druhy — jednak na aktivity zamérené na uceni (napf. psani Cisel, pismen,
rozpoznavani slov), k nimz se pfirazuje také sledovani pohadek, a jednak na
aktivity spocivajici vinterakcich sditétem (napfr. predcitani, povidani a
vysvetlovani cizich slov). Budeme-li uvazovat souhrnné tyto dve obecnéjsi
dimenze, mdzeme vysledovat, zZe jejich vazba na vzdélani je odlisna, ostatné
vyse. Zatimco v pripadé interakéné zalozenych cCinnosti je korelace kladna

(Rho 0,350), tak pokud jde o aktivity orientované na uceni, je souvislost
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naopak negativni (Rho -0,128). To znacdi, ze u predctenarskych rozvijejicich
aktivit je ddlezitd forma i obsah a ty jsou v odliSném vzdélanostnim prostredi
preferovany odlisné.

Rodice mohou mit rGzné zkusSenosti a strategie pfi uceni ¢teni, mluveni
(vyslovnosti) a psani, které mohou byt ovlivnény jejich vlastnimi nazory a
zkusenostmi. Ty vSak nejsou zcela individualizované, nebot jsou do znacné
miry ukotveny v jejich tfidnim habitu. Néktefi rodicCe mohou preferovat
strukturovanéjsi a formalnéjsi metody uceni, zatimco jini mohou
uprednostnovat hravejsi a prirozenéjsi pristupy zalozené na vetsi vzajemné
interakci. Prvni pristup je typictéjsi pro rodiCe s nizSim vzdélanim, zatimco
druhy najdeme spise u rodin s vyssim vzdélanim.

Ctendfské socializaéni klima vrodiné pred pfichodem a béhem
prichodu do prvni tridy

Prezentované vysledky ze vstupniho dotazniku pro rodice priblizily podobu
socializacniho prostfedi v rodinach dnesnich prvnackul. Pfipominame, ze se
jedna o vysledky z regionu Severozapad na jedné strané a mésta Brna a takeé
jedné gkoly z Ceskych Budé&jovic na strané druhé. Tyto oblasti s ohledem na
vzdélanostni strukturu mohou byt odligné od zbytku Ceska. Zfetelné viak
vidime, Ze chovani a strategie pfripravy na skolni prostredi silné zavisi na
vzdeélani rodiny. Neopominutelny je také vztah k dalSim charakteristikam
rodin (zejména pokud jde o pfitomnost obou rodicl). Plati také, ze dité
zrodiny s vysSsim vzdélanim bude doma obklopeno vyssim poctem knih.
Tato skuteCnost spolu s intenzitou a strukturou ctenarského socializacniho
klimatu naznacuje dalsi podobu urcCitého kulturné-vzdélavaciho
zvyhodnéni, které je v rodinach pritomno jiz pfi vstupu déti do prvni tridy.

5.2 Ctendfstvi a jeho vyvoj v pribéhu prvnich dvou tfid
Zkusenosti se ¢tenim a postoje ke ¢teni u déti

V této Casti se na zakladé nasich vlastnich dat ziskanych z dotaznikovych
Setreni, kterych se zucCastnily jak déti, tak jejich rodiCe, pokousime ukazat
jakeé aktivity a postoje na pocatku Skolni dochazky stoji za ,zrodem Ctenare”,
nebo jinak feCeno, jaké jsou kontexty a Cinitelé diferencujici mezi détmi,
které maji pozitivni a negativni Ctenarské postoje a dovednosti. Soustfedime
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se zejména na obdobi zacatku prvni (t1) a konce druhé tridy (t3), pfipadné na
vyVoj v prdbéhu prvnich dvou let Skolni dochazky.

Rada vyzkumu ukazuje na vyznam raného &tenarstvi pro rozvoj déti (napr.
Cunningham, Stanovich 1997%). Neni ovsem jednoduché budovat Ctenarstvi
,zvenku". Z predchozich vyzkumu vyplyva, ze pokud jsou déti ke cteni
nuceny (je jim napriklad stanovovano, kdy a co maji Cist), zejmeéna ve starsim
Skolnim véku, muze byt efekt opacny a ¢asto tim naopak vznika vidéi ¢teni
odpor (Prazova et al, 2014). Na vyznam vztahu Ctenare ke cCteni a Cetbé
poukazuje také Ceska skolni inspekce, kterd tento vztah povaZuje za oblast
zasadniho vyznamu pro rozvoj ¢tenarské gramotnosti (CSI, 2016). Vysledky
vyzkumu, véetné toho naseho, napovidaji, jak skutecné efektivné kultivovat
pozitivni détské postoje ke cCteni. Dulezité je davat ctenarsky priklad,
poskytovat vlastni zkusenosti a vyslechnout si zkusenost ditéte. Tyto obecné
zavery je ovsem potreba doplnit a vykreslit detailnégji, tak aby byly objasnény
jejich souvislosti (dané napriklad socialnim postavenim rodiny) a omezeni.

Predchozi kvantitativni vyzkumy (Travnicek 2018; Friedlanderova et al., 2018)
naznacuji, ze deétské zkuSenosti se cCtenim tésné souvisi s budovanim
proctenarskych postojl a praktik — pfi uréitém zjednoduseni lze fici, ze
pozitivni zkuSenost pomaha vytvaret a posilovat proCtenarské postoje'.
Vyzkumy ukazuji také na souvislost ¢tenarskych zkusenosti se sebedlvérou
v oblasti Ctenarstvi.® Kvalitativni vyzkum J. Travnicka realizovany vV letech
2009 az 2015 s pomoci ,Ctenarskych denik(” (Travnicek 2017) ukazuje na
existenci Ctenarské  kariéry”, ktera ma své koreny jiz v détstvi.

Dat, ktera by byla ziskana prfimo od déti v dobég, kdy se uci Cist, je ovsem,
alespon v Ceském prostredi, velmi malo. Proto mohou data ziskana v nasem
projektu — mimo jejich prinos pro jeho primarni cil, vytvoreni testového
nastroje — pomoci zpresnit obraz vlivu rodiny na vyvoj détského Ctenarstvi.

¥ Cunningham a Stanovich uvadé&ji, ze Uroven &teni v prvni tFidé byla silnym prediktorem véech

vysledkd v 1. tFidé, a to i pfi kontrole vlivu kognitivnich schopnosti.

4V konceptudlnim sousedstvi ctenafskych postojl se hachazeji i pojmy, jako je tenafsky zajem &i
Ctenarsky navyk.

5 Jde o jeden ze zavérl vyzkumu PIRLS 2021 - viz Janotova et al. (2023).
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Vysledky mohou v konkrétnéjsi podobé ukazat i to, jak pozitivni détské
postoje ke cteni kultivovat.

Jak ukazuji vyse uvedeni autori, na pocatku skolni dochazky se nebuduje
pouze technika Cteni, ale také ctenarstvi jakozto zamérna a dobrovolna
c¢innost (tedy nikoli ¢teni z povinnosti ¢i nutnosti). Zde jsou zcela zasadni
postoje ke Cteni. Tabulka 5.12 ukazuje odpovedi déti na zacatku prvni a na
konci druhé tridy na vyroky tykajici se cteni.

Tabulka 5.12 Mira souhlasu s vyroky indikujicimi postoje déti ke ¢teni,
udaje v procentech

Konec druhé Zacatek prvni
tridy tridy
Ano Ne Ano Ne
Cteni je velkd nuda 18 82 16 84
Cteni mé bavi 83 17 87 13
Cteni mi moc nejde** / U&it se &ist mi 21 79 50 50
moc nejde*

Zdroj: Vyzkum v regionu Severozapad, Brné a Ceskych Bud&jovicich: Zaci prvni
stupen, t1a t3, N = 347

Poznamka: V tabulce neni zohlednéna moznost ,dité nechce odpovidat®, tazatelé ji
ovéem u jednotlivych polozek uvedli maximalné ve 3 % pripadu.

*Toto znéni bylo pouzito na zac¢atku prvni tridy.

**Toto znéni bylo pouzito na konci druhé tridy.

V datech zretelné prevazuji odpoveédi indikujici pozitivni zkuSenost se
ctenim, a navic mezi zacatkem prvni tfidy a koncem tfidy druhé vyrazné
poklesl podil téch, ktefi uvadeji, ze jim cteni moc nejde - vcelku
oCekavatelng, jde prece o obdobi, kdy se déti uci Cist. OvSsem za pozornost
stoji, Zze soucasné s tim spise klesa | podil téch, které Cteni bavi a nepovazuji
jej za nudné.

Reakce na vyroky ,Cteni je velka nuda“ a ,Cteni mé bavi* spolu velmi tésné
souvisi — pokud dité souhlasi s vyrokem, Ze ¢teni je nudné, pak si mdzeme
byt témeér jisti, ze jej nebavi. Co je ovSem zajimavejsi a co ukazuje na Sirsi
souvislosti a dopady ctenarstvi, je skuteCnost, ze ti, které cteni bavi a
nepovazuji je za nudné, chodi do skoly podstatné radéji. Data také ukazuiji,
ze déti, kterym rodice jesté pred nastupem do skoly nahlas predcitali, Cteni
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bavi vice. Pozoruhodné je, ze souhlas svyrokem ,Cteni mi moc nejde”,
indikujicim subjektivni zvladnuti ctenarské techniky, témeér nesouvisi
s postoji ke Cteni ani s tim, zda déti, které na dotaznik odpovidaly, chodi do
Skoly rady. Oproti tomu ti, kdo uvadeji, ze jim Cteni nejde, maji horsi skolni
hodnoceni (korelace 0,25), nelze tedy fici, ze sebehodnoceni déti nema
souvislost s jejich Skolnim vykonem.

Co se tycCe rozdild mezi divkami a chlapci, nabyvaji podobu, kterou lze
oCekavat na zakladé predchozich vyzkumd (napt. Prazova et al., 2014), tedy
Ze Cteni bavi o néco vice divky a zaroven ze divky méné casto voli moznost
.cteni mi moc nejde“ — ovéem nejde o rozdily nijak vyznamné. Podle
vyzkumu PIRLS z roku 2021, jak bylo uvedeno vyse, navic vychazeji rozdily ve
Ctenarskych dovednostech mezi divkami a chlapci jako statisticky
nevyznamné (Janotova et al., 2023).

Jako indikator socialniho postaveni rodiny nam zde slouzi predevsim
vzdeélani rodicd. To se pfimo i nepfimo propisuje do celé fady aspektU, jako
je zivotni styl rodiny, jeji materialni zabezpeceni a také styl vychovy. Zde si
vSimneme pouze souvislosti se cCtenarstvim. Ta se projevuje zejména
u vyroku ,Cteni mi moc nejde”. Podrobnéji o tom vypovida graf 5.8.

6 Korelace vyroku ,&teni mi moc nejde” s hodnocenim testu volného projevu tazateli je 0,16, tj. déti,

jejichz volny slovni projev (vypravéni) byl hodnocen tazateli hlfe, Castéji uvadéji, ze jim Cteni nejde.
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Graf 5.8 Podil souhlasu s vyrokem ,,éteni mi moc nejde* v zavislosti na
vzdélani rodiél (konec druhé tridy), Gdaje v procentech
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Zdroj: Vyzkum v regionu Severozapad, Brné a Ceskych Bud&jovicich: Zaci prvni
stupen, prvni stupen, t3, N = 347

Poznamka: Zbytek do 100 % tvofi podil déti, které s vyrokem ,cteni mi moc nejde”
nesouhlasily.

Jak pro vzdélani matky, tak pro vzdélani otce pozorujeme zretelny vzorec,
kdy vyssi vzdélani rodicl souvisi s lepsi subjektivni ¢tendfskou kompetenci
déti.

Pro ty déti, které uvedly, ze nerady Ctou, byla v dotazniku zarazena i otevrena
otazka zjistujici dGvody tohoto odporu ke ¢teni”. Odpovédi Ize z hlediska
obsahu rozdélit na dvé zakladni kategorie. Do prvni spadaji tvrzeni, ze Cteni
pro tyto déti neni atraktivni (,Radé&ji bych si hral/a venku") a nudije, do druhé
pak tvrzeni vyjadrujici spise obtize se zvladnutim techniky cteni (,Nejde mi
to"), které lze ovSem na pocatku prvni tridy jen stézi vnimat jako néco
prekvapivého.

7 NejdFive bylo dit& dotazano: ,Ctes si rad/a?" a détem, které odpovédély ,ne* byla nasledné polozena

otazka: ,A pro¢ nerad/a ¢ted?"
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Frekvence c¢teni

Postoje déti ke ¢teni jsou bezesporu dulezité, ale klicova je jejich skutecna
Cetba. | kdyz je skvélé, kdyz déti povazuji ¢teni za prijemnou ¢innost a citi k
nému pozitivni vztah, jesté dulezitéjsi je, zda (pravidelné) ¢tou a jak Casto.

Tabulka 5.13 Jak ¢asto déti ¢tou, udaje v procentech

Konec druhé
tridy Zacatek prvni tridy
Denné (kazdy den, kdy je Skola) 36 42
3—4x tydné 21 18
1-2x tydné 26 22
Méné Casto 18 18
Celkem 100 100

Zdroj: Vyzkum v regionu Severozapad, Brné a Ceskych Bud&jovicich: Zaci prvni
stupen, t1 a t3, N = 365 (prvni tfida), N = 341 (druha tfida)

Rozdily mezi pocatkem Skolni dochazky a koncem druhé tridy v tom, jak
Casto déti Ctou, nejsou velké, pouze ponékud ubyva téch, kdo ctou kazdy
Skolni den. To Ize ovSsem pravdépodobné pripsat intenzivni vyuce Cteni na
pocatku prvni tfidy spojené s domacim procvicovanim. Frekvence Cteni ve
Skolnidny souvisi s tim, zda dité Cte i o vikendu —ti, kdo ¢tou Casteji ve vsedni
den, spise Ctou i o vikendu. Zejména ti, kdo ¢tou méné Casto nez jednou
tydné (minéno ve skolnich dnech), ctou vyznamné méneé casto i o vikendech.

Na pocatku prvni tfidy v podstaté nesouvisi frekvence Cteni s tim, kolik je
toho dité schopno precist, kdyz si Cte, zatimmco na konci druhé tridy je uz tato
souvislost ustavena vyznamné pevnéji (korelace 0,27) - ti, kdo ¢tou Castéji,
toho pfi jednom ¢teni zaroven prectou v prdmeéru vice.

To, ze na pocatku prvni tridy je ¢teni pro déti spiSe povinnosti, danou vyukou
Cteni a vymahanou uciteli a rodici, je vidét i na faktu, Zze v této dobé témér
nekoreluje frekvence Cteni s postoji ke Cteni. Zjednodusené receno, déti,
alespon na agregované urovni, ctou bez ohledu na to, zda je to bavi, a faktory,
které diferencuji mezi détmi s ohledem na jejich frekvenci Cteni, bychom
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museli hledat jinde, nejspide v pristupu a aktivité rodic(®. Oproti tomu na
konci druhé tridy uz jsou tyto vztahy mezi postoji a frekvenci ¢teni podstatné
silngjsi (viz tabulku 5.14) a postoje zacinaji byt podstatnym motivatorem ke
cteni.

Tabulka 5.14 Vztah mezi postojem ke ¢teni a frekvenci ¢teni, konec druhé
tfidy, Udaje v procentech

Cteni ho/ji bavr:
Jak Casto cCte: Ano Ne
Denné (kazdy den, kdy je Skola) 42 42
3—4x tydné 19 10
1-2x tydné 22 17
Méné Casto 17 31
Celkem 100 100

Zdroj: Vyzkum Vv regionu Severozapad, Brné a Ceskych Bud&jovicich: Zaci prvni
stupen, t3, N = 363

Interpretacné zajimavejsi jsou objevujici se rozdily mezi pohlavimi. Na
pocatku prvni tfidy neni mezi divkami a chlapci v deklarované frekvenci
Cteni témér zadny rozdil. Jak ale naznacuje pokracovani naseho vyzkumu,
béhem nasledujicich necelych dvou let se jiz situace zacind meénit a
posouvat na konci druhé tfidy smérem k vy33i pradmérné frekvenci ¢teni u
divek — 14 % divek uvadi, ze ¢te méné Casto nez jednou tydné, zatimco u
chlapcu je to 21 %. Tento posun dobfe odpovida vysledkim vyzkumdU
Ctenarstvi u mladeze i dospélych, kdy zejména mezi intenzivnimi Ctenari
znacné prevazuji zeny.

'8 Na individualni Grovni je situace pravdépodobné podstatné sloZit&jsi, protoZe se projevuje zejména
vliv toho, ze déti, které maji se ¢tenim problémy (a &teni je také spiSe nebavi), Ctou Castéji proto, ze
¢teni musi procvicovat. Jde zde o obdobny fenomén jako u rodiCovské aktivity ve skole (navstévy
rodiCovskych schiizek, konzultace s uciteli) i doma (kontrola domacich Ukold, ué¢eni se s détmi) — tyto
aktivity nemaji se skolnim Uspéchem déti zadny vztah, anebo dokonce souvisi s v praméru horsimi
vykony Zak0. Neni tomu tak pochopitelné proto, Ze by aktivita rodi¢d snizovala $kolni vykon déti, ale
naopak, Spatny vykon déti ve Skole vede k tomu, Ze rodiCe jsou motivovani Skolou i vlastnimi

aspiracemi k tomu, aby byli aktivnéjsi.
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Frekvence Cteni déti v prvni tfidé slabé pozitivhé souvisi i se vzdélanim
rodicy, relativné silnéji se vzdélanim matky, ovsem stale jde i vtomto pfipadé
o korelaci pouze 0,15. Pokud hledame souvislost mezi ctenim déti v prvni
tridé a aktivitami, které s témito détmi délali rodice pred nastupem do skoly,
pak vyznamneéjsi souvislost najdeme jen u predcitani knih rodici, ale opét jde
o vztah dosti slaby (korelace 0O,11).

Cteni knih

Pri uCeni se Cteni pravdéepodobneé pfrilis nezalezi na tom, jaké texty déti Ctou,
ale pokud jde o vyvoj Ctenarstvi jako vztahu k psanému jazyku a literature,
pak je Cteni knih zasadni.

Tabulka 5.15 Cte ted'dité né&jakou knizku? Udaje v procentech

Konec druhé tridy Zacatek prvni tridy

Ano Ano

Dité Cte néjakou knizku 82 55

Knihu si ¢te sdm/sama 77 53

Zdroj: Vyzkum v regionu Severozdpad, Brné a Ceskych Budé&jovicich: Zaci prvni
stupen, t1a t3, N (Cte knihu) = 370, N (¢te sdm/sama) =187 (prvni tfida); N (¢te knihu)
=347, N (¢te sdm/sama) = 327 (druha tfida)

Poznamka: V kazdé bunce tvofi zbytek do 100 % podil déti, které uvedly odpoved

u

,ne’.

Jiz na zacatku prvni tfidy uvedla nadpolovicni ¢ast respondentd, Ze v dobé
dotazovani cCetla né&jakou knihu, a podil aktivnich ¢tenafd stoupl pfi
dotazovani na konci druhé tfidy na vice nez Ctyri pétiny.

To, zda ¢tou déti knihy, souviselo na pocatku prvni tfidy se vzdélanim rodicd
— ¢im vysSi bylo jejich vzdélani, bez ohledu na to, zda Slo o vzdélani otce Ci
matky, tim pravdépodobnéji jejich dité néjakou knihu Cetlo.
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Graf 5.9 Podil prviacku, ktefi ¢tou knihu, podle vzdélani rodi¢u, udaje
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Zdroj: Vyzkum v regionu Severozapad, Brné a Ceskych Bud&jovicich: Zaci prvni
stupen, t1, N = 341 pro vzdélani matky, N = 319 pro vzdélani otce

Poznamka: Zbytek do 100 % tvori podil déti, které knihu v dobé vyzkumu necetly.

Jaké knihy déti ¢tou? Nebudeme zde provadét zevrubnou analyzu ¢tenych
tituld, ale obecné rfeceno knihy, které déti uvadeéji, pokryvaji Siroké spektrum
zanrd a drovni®. Za pozornost jisté stoji, Ze jak na pocatku prvni tfidy, tak i na
konci té druhé byl nejcastéji jmenovan Harry Potter. Potvrzuje se tedy to, co
uvadi Friedlanderova s kolektivem (2021), ze Harry Potter se postupné od
svého nastupu, kdy byl ¢ten spise starSimi détmi, stava titulem pro vsechny

generace Ctenaru, vcetné téch zacinajicich. Podrobnéjsi informace tykajici
se titull, které déti uvadély, je uvedena v prilohach této zpravy.

¥ Jak uvadi v rozhovoru Anezka Kuzmi&ova (Valkova, 2022), zkoumajici tenafské prozitky déti (tedy
jakousi fenomenologii ¢teni), rodic¢e ani ucitelé by neméli pfilis fesit otazku ,kvality” tituld, které dité
Cte. DUlezitd je spiSe bohatost postienhl a zazitkd, kterych se diky ¢teni ditéti dostava — a pro objeveni
a vyuziti této bohatosti je dulezitéjsi, aby dité Cetlo to, co se libi jemu, nez n&jaka objektivni literarni

droven.
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Cteni éasopisi

Vedle cteni knih se dotaznik na pocatku prvni tfidy soustredil i na Cteni
Casopist — 53 % déti uvedlo, Ze si v posledni dobé ¢etlo nebo prohlizelo néjaky
casopis. Cteni knih a ¢asopisl se navzajem podporuje — pokud dité& uvedlo,
Ze Cte knihu, pak byla i o néco vyssi pravdépodobnost, Ze Cte | n€jaky Casopis.
Kdyz se podivame na tituly cCasopisl, které prvnaci uvadéji jako svoje
oblibené, pak zjistime, ze détem (nebo alespon jejich Casti) na zacatku prvni
tridy splyvaji Casopisy s reklamnimi materidly, zejména hrackarstvi. Mohli
bychom tedy dojit k zavéru, Ze tato kategorie je ve vnimani déti
nedostatecné ohrani¢ena. Ovsem nahlizeno z jiné perspektivy to znamena3,
Ze ,Casopisy” — ve vsech vySe uvedenych vyznamech — mohou predstavovat
nizkoprahovy pfristup ke Cteni v kritickém obdobi i pro déti ze sociadlné a
kulturné znevyhodnéného prostredi. Lze tak usuzovat i na zakladé toho,
Ze vztah mezi vzdélanim rodicl a ¢tenim casopisU je statisticky i vécné
bezvyznamny, na rozdil od cteni knih.

Spolecné ¢teni doma

Soucasti baterie mérici postoje ke Cteni byly i vyroky zjistujici preference a
zkugenosti ditéte ohledné spole¢ného ¢teni doma. Cteni détem, respektive
spolecné ¢teni rodicl s détmi, ma radu pozitivnich efektl, ,podporuje rozvoj
jazyka a gramotnosti déti, rozSifuje jejich slovni zasobu, zlepsuje Sance déti
na uspéch pri skolni vyuce cteni a psani a zlepsuje jejich cCtenarskeé
dovednosti, slovni zasobu a schopnost porozuméni“ (Saracho, Spodek 2010:
1385).

Tabulka 5.16 Spole¢né cteni podle déti na zac¢atku prvni a na konci druhé
tfidy, udaje v procentech

Konec druhé tridy Zacatek prvni tridy

Ano Ano
Libi se mi, kdyZz si se mnou 74 85
nékdo Cte
Kdyz chci, tak si se mnou 70 77

nékdo doma c¢te

Zdroj: Vyzkum v regionu Severozapad, Brné a Ceskych Bud&jovicich: Zaci prvni
stupen, t1 a t3, N = 364 (prvni tfida), N = 347 (druha tfida)

Poznamka: V kazdé bunce tvori zbytek do 100 % podil déti, které uvedly odpoved

"

,ne'.
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Vyrazna vétsina déti spolec¢né Cteni vita a zaroven ma také moznost sidoma
s nékym cCist. | zde ovSem plati, Zze mezi zacatkem skolni dochazky a koncem
druhé tridy se situace o néco zhorsuje.

Mezi témi, kdo na zaCatku prvni tfidy Ctou knihy, si vétSina (54 %) tyto knihy
Cte sama, ovsem jen 40 % déti si Cte vyhradné samo, 14 % kombinuje
spoleCné cCteni (prevazné s rodiCi) se Ctenim samostatnym. Zbytek pak
praktikuje pouze spolecné cteni s dalsim Clovékem.

Zatimco to, zda dité Cte n€jakou knihu, vyznamné souvisi se vzdélanim
rodic, mezi vzdélanim a spole¢nym ctenim knihy (u téch déti, které ¢tou
n&jakou knihu) zadny vyznamny vztah neni. Casté&ji si rodice ¢tou s ditétem
v pfipadg, Ze mu ¢teni moc nejde. Castéji si také ¢tou s détmi, které &tou
nerady a které si mysli, ze ¢teni je nuda.

Pokud ale analyzujeme data ziskana skrze odpovédi prviackl na obecnéjsi
otazku, zda jim rodice Ctou, napriklad pohadky?°, zjistime, ze vztah se
vzdeélanim rodiclu existuje (podrobnéji jej ukazuje graf 5.10).

> er

Graf 5.10 Vztah mezi vzdélanim rodiéd a podilem déti, které uvadéji, ze
jim rodi¢e nectou, zac¢atek prvni tfidy, Gdaje v procentech
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Zdroj: Vyzkum v regionu Severozdpad, Brné a Ceskych Budé&jovicich: Zaci prvni
stupen, t1, N = 320 (vzdélani otce), N = 343 (vzdélani matky)

Poznamka: Zbytek do 100 % tvori podil déti, které uvedly, ze jim rodice Ctou.

20 pFesné znéni otazky: Ctou ti doma z knizek, tfeba pohadky, a ty jenom poslouchas?

71



Data, ktera byla v ramci projektu ziskana, umozniuji do jisté miry nahlédnout
- skrze vypovédi skoldkl i jejich rodicl — do doby pred nastupem déti do
Skoly. Vysledky naznacuiji, ze i v pfipadé spolecného Cteni a predcitani rodici
détem existuje kontinuita, ktera je sice oslabovana potrebami skolni vyuky
(kdy si napriklad rodiCe zaCnou cCist s détmi, které maji ve Skole se ctenim
problémy), ale nikdy nemizi. Mezi détmi, kterym rodice pred nastupem na
zakladni skolu cCetli pohadky kazdy den, je 51 % takovych, kterym rodice ¢tou
kazdy deniv prvni trfidé (a jen 10 % takovych, kterym dfive Cetli a po nastupu
do skoly uz jim nectou vUlbec). A naopak, ty déti, kterym rodic¢e necetli
pohadky dfive vibec, si ve vétsiné pripadl nepolepsily — 65 % z nich necetli
rodice aniv Case vyzkumu, tedy na zacatku prvni tridy. A prave ty déti, kterym
rodice necetli ani pred nastupem do sSkoly, ani v prvni tridé (takovych déti
bylo v nasem vzorku na pocatku prvni tfidy 12 %), nejCastéji uvadéji, ze je
Cteni nebavi. Neplati ovsem, Zze by jim Cteni, alespon podle jejich viastniho
vyjadreni, Slo hure.

Zastavme se jesté u situace spolecného cteni, konkrétné u podoby této
interakce mezi rodicCi a détmi.

Tabulka 5.17 Jak vypada spole¢né ¢teni doma, zac¢atek prvni tridy, tdaje
v procentech

Jak to je, kdyz si doma s nékym ctes? Ano Ne Celkem
Poslouchas, co ti ¢tou 89 1 100
Ve Cteni se stridate 46 54 100
Povidate si, 0 Cem to je 52 48 100
Ptas se, kdyz néCemu nerozumis 86 14 100

Zdroj: Vyzkum v regionu Severozapad, Brné a Ceskych Bud&jovicich: Zaci prvni
stupen, t1, N = 343

Stridani se pfi Cteni a komunikace o preCcteném predstavuji relativhé méneé
zastoupené ,aktivizacni“ interakce, ovsem i ty se vyskytuji okolo poloviny
pfipadd spolecného ¢teni. Se vzdéldanim rodicd tyto Ctenarské interakce
pravdépodobné nijak vyznamné nesouvisi. O néco Castéji ovsem uvadely

Y
|

vSechny v tabulce uvedené interakce divky.

Analyza dat déti ukazuje, Zze pfimy Vvliv aktivit rodic¢d s détmi, které bychom
mohli nazvat vzdélavacimi (v Sirokém smyslu toho slova), neni jednoduché
prokazat. Zda se, ze jde skutecné o soucast sSirsiho celku, kam spada
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napfiklad pfitomnost domaci knihovny, ¢tendarstvi rodicd (nebo spise vliv
toho, zda dité vidi rodice Cist a slysi je o ¢teni mluvit). Predskolni aktivity
rodicd s ditétem souvisi pozitivné napriklad s tim, zda dité umélo podle
vyjadreni rodicd pred nastupem do Skoly Cist a psat, nepredikuji ale vztah
ditéte ke Cteni.

5.3 Cteni a étendfFstvi na druhém stupni ?

Jak casto, jak a co c¢tou dnesni Sestaci a devataci??? Pripominame,
Ze ivtomto pripadé se jedna o vysledky z regionu Severozapad na jedné
strané a mésta Brna a také jedné gkoly z Ceskych Budé&jovic na stran& druhé.
V nasem vyzkumu jsme se zamérili na frekvenci Cteni ve trech zakladnich
formach: ¢teni knih, &teni ¢asopist a Eteni textd na internetu (graf 5.11). Cetbé
knih — a to jak klasickych, papirovych, tak e-knih — se vénuje alespon jednou
tydné témeér polovina devatakl (49 %) a témér dveé tretiny Sestakld (63 %),
denné pak jedna pétina devatakl (22 %) a obdobny podil Sestakl (21 %).
Intenzivnich ¢tendafd je sice v obou tfidach priblizné stejné, ale vyznamny
rozdil je u ,svatecnich ¢tenar(”, tedy téch, kdo ¢tou méné Casto nez jednou
za mésic. Mezi Sestaky je jich 24 %, mezi devataky ale uz 34 %. Casopisy jsou
0 poznani méné oblibené, aspon jednou tydné je vezme do ruky 17 % zaku
devatych tfid a denné pouhé jedno procento. Mezi Sestaky je to 23 %,
respektive 7 % denné. Nejvice ¢tou dnesni devataci rizné texty na internetu,
Cetbu téchto textl na denni bazi témér dvé tretiny dotazovanych (63 %),
aspon jednou tydné pak 91 %. Sestaci pak &tou internetové texty o néco
meéne Casto — denné 44 % z nich, alespon jednou tydné 74 %. Data tedy
naznacuji, ze s postupem Casu mezi Sestou a devatou tfidou dochazi u Casti
7akd k urcitému posunu od c¢teni knih k vyuzivani internetovych text(,
byt musime byt v této interpretaci opatrni, jelikoz je postavena pouze na
jednorazovych, nikoli panelovych datech.

21 Na zpracovani analyz v této kapitole se podilel Gabriel Pisani.

22 Data zahrnuji i Zaky primy a kvarty na viceletém gymnaziu, ti jsou zahrnuti do analyzy jakoZto Zaci

Sesté, respektive devaté tridy.
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Graf 5.11 Frekvence éteni v riznych formach, zaci $estych a devatych tfid,

2022, udaje v procentech
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Zdroj: Vyzkum v regionu Severozapad, Brné a Ceskych Budé&jovicich: Zaci Sesté a
devateé tridy, N = 235 (Sesta tfida), N =137 (devata trida)

Pokud jde o Cteni e-knih, neceld pétina devatdkd je Cte béziné, urditou
zkusenost s nimi uvadi dalsi Ctvrtina. Pomérné popularni jsou také
audioknihy, bézné je posloucha asi 11 % devataku, alespon né&jakou zkusenost
ma dalsdi neceld tfetina z nich (viz graf 512). Mezi Sestaky je intenzivni
vyuzivani audioknih o néco rozsifrenéjsi — bézné je posloucha 19 % z nich.
Srovname-li tyto Udaje s vysledky v dospélé populaci z vyzkumu Ctenéfstvi
v dobé koronavirové pandemie 2021 (Friedlanderova et al., 2022), pak pokud
jde o Cteni e-knih a poslech audioknih, naskok dnesni nejmladsi generace
neni prilis vyrazny. Mezi dospélymi starSimi 25 let nema zkuSenost s e-
knihami 63 % a s audioknihami 65 %, mezi devataky je to 54 %, resp. 57 %.
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Graf 5.12 Zkusenost s ¢tenim e-knih a poslechem audioknih, Zaci Sestych
a devatych t¥id, 2022, idaje v procentech
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Zdroj: Vyzkum v regionu Severozapad, Brné& a Ceskych Bud&jovicich: Zaci Sesté
a devaté tridy, N = 235 (Sesta tfida), N = 139 (devata tfida)

Asi neprekvapi — vzhledem k celkovému ,naskoku” divek ve ctenarstvi —
Ze obé tyto aktivity jsou Castéjsi praveé u divek, jak dokladaji graf 513 a 514
nize, nicméné v pripadé e-knih je jejich naskok oproti chlapcdm vyraznéjsi,
nez je tomu v pfipadé audioknih. Pfi srovnani s daty od zaku ze Sesté tfidy se
tento rozdil s vékem zvétsuje (v Sesté tridé uvedlo, ze e-knihy ¢te normalné
7 % chlapcl a 12 % divek).
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Graf 5.13 Genderové diference ve ¢teni e-knih, Sesta a devata trida, adaje
Vv procentech
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Zdroj: Vyzkum v regionu Severozapad, Brné a Ceskych Bud&jovicich: Zaci Sesté
a devaté tridy, N =121 (Sesta tfida divky), N = 114 (Sesta tfida chlapci), N = 66 (devata
tfida divky), N = 73 (devata trida chlapci)

Graf 5.14 Genderové diference v poslechu audioknih, Sesta a devata
tfida, udaje v procentech
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Zdroj: Vyzkum v regionu Severozapad, Brné a Ceskych Budé&jovicich: Zaci Sesté a
devateé tridy, N = 121 (Sesta tfida divky), N = 114 (Sesta tfida chlapci), N = 66 (devata
tfida divky), N = 73 (devata tfida chlapci)
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Uvazime-li, ze obé tyto formy <&teni vyzaduji mit k dispozici néjaké
elektronické zarizeni, pak je mozna ponékud prekvapivé, ze rozdily podle
vzdélani rodic¢d nemaji jednoduse interpretovatelny linedrni charakter, kdy
by s vysSim vzdélanim rodicl souviselo Castéjsi vyuzivani téchto novych
kniznich formatl jejich détmi. Data ukazuji, ze déti vysokoskolakl vyuzivaji
e-knihy méné casto nez potomci rodicl, ktefi dosahli nejvyse vyuceni Ci
maturity. To by mohlo naznacovat (i kdyz je to spiSe hypotéza), ze médium,
kterym je kniha zprostfedkovana, je dulezité nejen s ohledem na
ekonomické prostredky (kterych maji lidé s vysokoskolskym vzdélanim
v prdméru relativné vice), ale také na kulturni kapital a vkus, kdy rodice
s vySsSim vzdélanim pravdépodobné Castéji podporuji své déti spise v Cetbé
papirovych knih.

Graf 5.15 Cteni e-knih ve vztahu ke vzdélani rodi¢ul, devata trida

30%
26
o 24
25% o) 23
20 %
16
15 % 13
n
10
10 % o o
6
0% I
Vzdélani matky Vzdélani otce Vzdélani matky Vzdélani otce
6. tfida 9. tfida

mZS neboVyY mSS mVS

Zdroj: Vyzkum v regionu Severozapad, Brné a Ceskych Budé&jovicich: Zaci Sesté a
devaté tridy, N = 214 (Sesta tfida, vzdélani matky), N = 204 (Sesta trida, vzdélani otce),
N =136 (devata tfida, vzdelani matky), N =125 (devata tfida, vzdeélani otce)
Pozndmka: Udaje znazornéné v grafu vyjadfuji procentudlni podily respondentd,
ktefi uvadéji, ze e-knihy ctou bézné.

Zatimco jedna pétina zaku devatych tfid precte za jedno skolni pololeti Sest
a vice knih, dalsi necela pétina (18 %) preCte pouze jednu knihu a stejné je
i téch, ktefi za pololeti neprectou zadnou knihu. Zbytek (43 %) precte néco
mezi dvéma a péti knihami.
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Knizni Zanry

Jaké knihy Ctou dnesni devataci? Nejc¢tengjSim zanrem je oblast sci-fi,
fantasy a hororu. Ten ¢tou docela Casto vice nez dvé pétiny (44 %) zaku
tohoto ro¢niku a spolu s obCasnymi ¢tenari tohoto zanru tvori vice nez dvé
tfetiny dotazovanych (66 %) (viz graf 5.16) . Nasleduje dobrodruzna literatura
s detektivkami, které Cte Casto Ctvrtina (26 %) a alespon obcas dalsi tretina
dotazovanych (31). Naopak nejméné oblibenymi zanry, které témeér nikdy
nectou bezmala tfi ctvrtiny zaku, jsou poezie (74 %) a obrazkové knihy (73 %).
Obliba zanrd ma ovéem genderova specifika. Zatimco mezi divkami kraluje
predevsim literatura Young Adult, dobrodruzné knihy a detektivky,
u chlapcd jsou oblibené komiksy a ¢astecné také knihy, co néco vysvétluji,
napfriklad v oblasti techniky, historie apod. Vyznamny rozdil ve prospéch
divek je u poezie, ovsem stale to znamena3, ze ji Cte docela Casto jen 8 % z nich
(u chlapcl jsou to neceld 3 %).

78



-

Graf 5.16 Intenzita éteni kniZnich Zzanrd, Zaci $Sestych a devatych t¥id,
2022, udaje v procentech
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Zdroj: Vyzkum v regionu Severozapad, Brné a Ceskych Bud&jovicich: Zaci Sesté
a devateé tridy, N = 235 (Sesta tfida), N = 139 (devata tfida)
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Kdyz srovname zaky Sesté tfidy s devataky, vidime, Ze struktura zanrové
obliby se lisi predevdim u ,humornych pribéhd/denik(”, které ¢tou Sestaci
podstatné castéji (zatimmco mezi devataky je ¢te docela ¢asto 13 % z nich,
u Sestakl je to 34 %). Obliba knih, jako jsou napfiklad Deniky malého
poseroutky, tedy v tomto vékovém rozmezi rychle klesa. K podobnému
poklesu dochazi i u komiksd, neni ovdem tak silny (z 28 % u Sestakd na 17 %).
Naopak k nejvétSimu narlstu dochazi u kategorie ,sci-fi, fantasy, horor*, je to
ale nardst z 37 % zkoumanych Sestaku, ktefi ¢tou tento zanr docela Casto, na
44 % devataku. Celkove Ize fici, ze poklesy ¢tenosti a obliby nejsou vyrovnany
narusty v oblasti jinych Zanrud, coz odpovida celkovému nalezu uvedenému
vysSe, ze Ctenarstvi mezi Sestou a devatou tridou spise klesa.

Internetové zanry

Co se tyCe online textyd, nejcastéjsi je Cteni prispévkl na sociadlnich sitich, jako
je Facebook, Instagram a podobné. Tomu se docela Casto vénuji vice nez dveé
tretiny zakd (70 %) a alespon nékdy pak drtiva vétdina (91 %). Internetovou
zabavu, jako jsou informace o filmech, sportu, novinky o celebritach a
podobné, docela casto vyhledava neceld polovina zakl (45 %). Témér dveé
pétiny devatakd pak uvedly, Zze na internetu ,docela ¢asto” sleduji politiku
(39 %) nebo rdzné navody a praktické tipy (docela ¢asto 38 %). Naopak
nejméneé Casté je mezi zaky devatych tfid ¢teni blogl, denikl a zapisnikd, se
kterymi se skoro nikdy nesetkaji témer tri Ctvrtiny z nich (72 %). Recenze knih
a doporuceni Cteni pak nikdy nevyhledava vétsi polovina.
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Graf 5.17 Intenzita ¢teni rGznych typu textd na internetu, Zaci Sestych a
devatych tfid, idaje v procentech
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Zdroj: Vyzkum v regionu Severozapad, Brné a Ceskych Budé&jovicich: Zaci Sesté a
devaté tridy, N = 235 (Sesta tfida), N =139 (devata tfida)

Ve srovnani s devataky Zzaci Sestych tfid konzumuji castéji vsechny

internetové ,zanry" s vyjimkou blogU, online deni¢ku a zapisnikl (0 3% méné

zde voli kategorii docela ¢asto). Naopak nejvétsi nardst je u socidlnich siti

(0 26 %). Vyrazny narGst vidime i u ¢teni online zpravodajstvi (0 18 %
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Motivace k ¢etbé

Ze dvou uvedenych motivaci k Cetbé - jednak pro radost a jednak
z praktickych dUvodu - zadnda jednoznacné neprevazuje. Obecné vsak Ize
Fict, Ze Zaci devatych tfid ¢tou o néco &asté&ji kvuli informacim. Cetbu jako
prostredek nabyti novych znalosti vyuzivaji vice nez tri Ctvrtiny z nich (78 %),
zatimco pro radost si alespon né&kdy &te 71 %. Sestaci oba motivy uvadaji
O Néco Casteji (86 %, respektive 78 % u radosti), coz je ovsem pravdépodobné
dano jednoduse tim, ze vétsi podil z nich Cte a Cetbé se také vénuji Castéji.

Vice nez tfetina zakl devatych tfidy (35 %) souhlasi s vyrokem, Ze ¢tou jen
tehdy, kdyZz musi. Mezi Sestaky je to 41 %. Zhruba stejny pomér devataku
vnima cetbu jako néco nudného (34 %) a Sestaci se zde nijak vyznamné nelisi
— za nudné povazuje Cteni 32 % z nich. S tvrzenim, Ze je Cetba néco, co
dotazovanému zkratka nejde, souhlasi jen néco malo pres desetinu (11,7 %),
ovSéem mezi Sestaky je to 28 %. Naopak rady si ¢tou témér dveé tretiny
dotazovanych (65 %) devatakl a 67 % Sestakl. Pro necelou Ctvrtinu devatakl
(23,4 %) vSak plati, Ze sice radi Ctou, ale nemaji zadné zajimavé knihy. Vice
nez &tvrtina z nich uvadi (27,7 %), ze nevédi, co maji Cist. Mezi Sestaky se
s nedostatkem zajimavych knih potyka 32 % a s tim, Ze nemaji co cCist, 31 %.
Tyto vysledky naznacuji, ze u Sestaku je relativné vyznamnéjsi asistence
jejich sociadlniho okoli (rodiny, Skoly, knihoven, riznych mentorU a pratel) pro
doporucovani a zprostredkovani knih.

Cteni a rodinné étendrské klima (HLE)

| pfes to, ze je Cetba mezi zaky relativné oblibend, vice nez dveé tretiny zaku
devatych tfid (69 %) a 60 % Sestdkd nesouhlasi s tvrzenim, zZe by
v domacnosti, ve které vyrUstaji, byla cetba povazovana za dllezitou innost.
Prakticky stejny podil (71 %) pak nesouhlasi s tim, ze by povidani o knihach a
Cteni bylo nécCim, co doma délaji radi. Tento podil je v podstaté identicky
u zakd obou zkoumanych ro¢nikd.

NejCasteji déti vidaji Cist svou matku. Pravidelng, tj. alespon jednou tydné,
Jividi Cist 57 % z nich. Otce vida pravidelné Cist priblizné jedna Ctvrtina (26 %).
U necelé pétiny (19,7 %) Zaku je pravidelnym ¢tenafem jeden z prarodicu.
Stejny podil (19 %) zaklu vidava pravidelné cist nékterého ze svych
sourozencuy, paklize néjakého maji. Tyto podily se mezi zaky Sestych
a devatych tfid nijak vyznamné nelisi.
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Matky byly také nejCastéji témi, kdo si s zaky devatych tfid Cetl v dobé, kdyz
tuto dovednost jesté tolik neovladali a Cist se teprve ucili (tj. v obdobi prvni
az druhé tridy). Dvé pétiny (43 %) zakl si s matkou citavaly denné ¢i skoro
kazdy den, témér vsichni (92 %) pak alespon jednou v mésici. S otcem si Cetl
na denni bazi jen kazdy desaty zak (12 %), nékolikrat v mésici pak pomahaly
svym détem se ¢tenim zhruba tfi pétiny otcl (59 %) a ve stejné mite néktery
z prarodict (61 %). U 29 % pak tuto ,funkci” alespon jednou mésic¢né plnil
nékdo jiny. | zde plati, ze rozdily oproti zakim Sestych tfid nejsou nijak
vyznamneé.

Obecné lze fict, Ze u dotazovanych zakl knihy nejsou castym tématem
konverzace a vétsina (59 %) si o knihach s nikym nepovida. Nejcastéji si
o knihach a o tom, co se pfi ¢teni v nich dozvidaji, povidaji s matkou. Alespon
jednou za tyden si s ni o knizkach popovida vice nez pétina (23 %) zaku,
alespon jednou v mésici pak polovina (52 %). U Zakd Sestych tfid jsou tyto
podily o nékolik procent vyssi, ovsem i tam je mezi nimi 40 %, které si
s matkou o knihach (témér) vlbec nepovidaji. S otcem si o knihach
pravidelné povida 13 % a jednou &i dvakrat za mésic tretina (34 %) devataku.
U Sestdku jsou tyto podily opét o néco vyssi, i presto si 55 % z nich se svymi
otci o knihdch nepovida vlbec. Alespon nékdy se o knihach bavi dvé pétiny
(42 %) Zakd devatych tfid s kamarady, mezi Sestaky je to 41 %.

Témér nikdy si o tom, co ¢tou, pak nepovidaji se sourozenci (88 % devataku
a 81 % Sestakl) ani s prarodici (87 % devatakl a 82 % Sestaku).

Pokud jde o vybér knih, vice nez polovina devatakd (59 %) si knihy vybira
samostatné a stejné je tomu i u mladsich zakl v nasem vyzkumu, Sestak,
(58 %). NejCastéjsim poradcem pfri vybéru knizky jsou spoluzaci a kamaradi
devataku, podle nich se Casto fidi 17 % jedincl. Pratelé radi také 14 % Sestakl
v nasem vyzkumu. O néco méné jsou pak Castymi radci rodice devatakd
(12 %), pro Sestaky jsou ovéem rodice Castymi radci ve 20 % pripadu (tedy jim
radi jesté Castéji nez pratelé). VétsSina zaku (81 %) se pak nikdy ¢i témér nikdy
neradi s vybérem knih se svymi prarodiCi ani sourozenci (95 %). Také
knihovnici nejsou prakticky nikdy (96,4 %) osobou, ktera pomaha s vybérem
knih pro cteni.

NejCastéji se v domacnostech devatakl i Sestakl (26 % respektive 28 %)
nachazi zhruba jedna knihovna, ve které je néco mezi 26 az 100 knihami.

Ctyfi nebo vice knihoven celkem s vice nez 500 knihami uvedlo 10 %
devataku a 14 % Sestakl, naopak domacnosti bez knihoven nebo s10 a méné
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knihami uvedlo 6,6 % devatakd a 9 % Sestakd. Pokud jde o détské knihy,
zhruba v poloviné domacnosti (58 % u devataku, 55 % u Sestakd) zabiraji asi
jednu policku, coz je 25 a méné knizek. Jednu celou knihovnu s vice nez 50
détskymi knizkami ma v domacnosti 16 % devatakl a 18 % Sestaku.

Knizky pro svou cetbu si zaci mohou také vypujcit v knihovné. Tu aspon
rocniku navstivi knihovnu nékolikrat v roce a vétsina zakl (62 %) pak nikdy
Ci téméF nikdy. Sestaci vyuzivaji knihovnu o néco &astgji. Alespon jednou
meésicné 28 % z nich a oproti tomu (témér) nikdy ji nevyuziva ,pouze” 45 %.

5.4 Souvislosti ¢tendrské gramotnosti a détského ctendrstvi,
S uspésnosti ve vzdélavani na druhém stupni

V predchozi kapitole jsme detailné popsali intenzitu rdznych forem
Ctenarstvi i jeho kvalitativni rozmeér u zakud druhého stupné. Nasledujici text
se zaméruje na vztahy mezi ¢tenadrskou gramotnosti zakd 6. a 9. tfid, jejich
osobnosti a vzdélavanim. Nejprve identifikujeme faktory, které zpUsobuiji
rozdily v drovni ¢tenarské gramotnosti, a nasledné analyzujeme vztah mezi
¢tenarfskou gramotnosti a ¢tenarstvim ve vztahu k osobnostnim rysim a
rdznym aspektdm skolni Uspésnosti a nedspésnosti.

Ctendiskd gramotnost na 2. stupni

Na druhém stupni byla Ctenarska gramotnost v nasem vyzkumu meérena
prostfednictvim tii testd. Dva z nich se zaméruji na znalost slovni zasoby:
obrazkovy test znalosti slov (VOC) a test synonym (WST). Treti test je zalozen
na principu Cteni a porozumeéni textu (ROC). Souhrnné skore cCtenarské
gramotnosti bylo vytvofeno jako vazeny soucet hrubych skér( téchto tii
testl, ktery byl standardizovan na z-skér (s primeérem O a smérodatnou
odchylkou 1). Vyuzivame rovnéz verzi prevedenou na percentily. Rozlozeni
hodnot celkového skore Ctenarské gramotnosti zobrazuje graf 5.18, ktery
ilustruje vyvojovy posun Ctenarské gramotnosti mezi zaky 6. trid (11-12 let) a
zaky 9. trid (14-15 let).
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Graf 5.18. CtenaFska gramotnost (celkové skore), zaci Sestych a devatych
tfid, histogram
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Zdroj: Vyzkum v regionu Severozapad, Brné a Ceskych Budé&jovicich: Zaci Sesté a
devaté tridy, N = 220 (Sesta tfida), N =138 (devata trida)

VysSSi Uroven Ctenarské gramotnosti u déti ze vzdélangjsich rodin
dokumentuje graf 5.19. Zaroven jsou to divky, kdo dosahuje vyssich skoérd,
jejich naskok je ovSem nepatrny, u vysokoskolskych rodin jsou to naopak
chlapci, kdo |épe skoroval v testech gramotnosti (dodejme, ze rozdily jsou
statisticky nevyznamné). Gramotnost souvisi také s drovni Ctenarského
klimatu rodiny (HLE)?* (korelace rho 0,35). V rodinach, kde rodice vice ¢tou a
povazuji ¢teni za dUlezité, dosahuji déti vyssiho celkového skoére ctendrské
gramotnosti (viz graf 5.20).

2 Jedna se o zprdmeérovany index ¢tenarstvi rodicd a dostupnosti knih v rodiné. Zahrnuje
souhlas s vyroky: Cteni patfi k dllezitym u nds doma cinnostem; Radi si poviddme o, tom co
¢teme; a dale frekvenci c¢teni knih matky a otce; kolik maji knih doma - pro dospélé a kolik
détskych (proménné byly nejprve standardizovany na z-skore).
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Graf 5.19. Ctenarska gramotnost (celkové skére prevedené na percentily)
podle vzdélani rodiny a pohlavi ditéte, Zaci Sestych a devatych tfid,
boxplot s mediany
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Zdroj: Vyzkum v regionu Severozapad, Brné a Ceskych Budé&jovicich: Zaci Sesté a
devaté tiidy, N = 203 (Sesta tiida), N = 134 (devata tfida)

Graf 5.20. Ctenaiska gramotnost (celkové skére pievedené na percentily)
podle ¢tenarského klimatu rodiny (kvinitly), Zaci Sestych a devatych t¥id,
boxplot s mediany
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Zdroj: Vyzkum v regionu Severozapad, Brné a Ceskych Budé&jovicich: Zaci Sesté a
devaté tridy, N = 205 (Sesta tfida), N =135 (devata trida)
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Skolni zndmky a postoj ke skole

Videéli jsme, Ze Uroven cCtenarské gramotnosti je podminéna prostredim
rodiny, kde dité vyrUstd. Otdzkou kterou zUstidva zodpovédét je, zda
Ctenarska gramotnost i détské Ctenarstvi samotné néjak souvisi s vysledky
ve Skole. Ty méfime pomoci pridméru ze skolnich zndmek na poslednim
vysvédceni, tedy v 1. pololeti $kolniho roku 2021/2022, a to ze ¢tyf predmétd:
Cesky jazyk, cizi jazyk, matematika a pfirodopis/biologie. Vedle toho je
dllezita také adaptace na skolni prostfedi, kterou zachycuje index kladného
postoje ke skole resp. ke vzdélavani?* Vzhledem k tomu, Zze znamky se u nas
udeéluji v rozpétilaz 5, redlné ve vybérovém souboru je to vSak maximalné 4,
nebot nikdo nedostal na vysvédceni pétku, proto u wvyrokl, které
reprezentuji kladny postoj ke Skole, byly plvodni hodnoty odpoveédi na skale
souhlasu 1-4 zprGmérovany. Rozpéti obou indikatorl je tak pro lepsi
zndmky znamena lepsi hodnoceni. Vysledky odhadu koeficientd z linearné
regresniho modelu uvadi graf 5.21. Ctenafska gramotnost vyrazné prispiva
k lepsSimu hodnoceni ve skole (vysvétliuje 18 % rozptylu hodnot znamek), a to
bez ohledu na vzdélani rodicl ¢i pohlavi zaka, obliba ¢teni nad jeji rdmec
vSak nikoliv. V pripadé vztahu ke Skole je to pak obraceng, oblibenost cteni
kladny postoj ke skole posiluje (vysvétluje zhruba 10 % rozptylu hodnot),
zatimco gramotnost statisticky signifikantni vliv nema.

24 Jedna se o zpramérované odpovédi na otazky: Do $koly chodim rad; Uceni ve skole mé& nebavi
(oto€eno); Chodit do 8koly je pro mne ztrata ¢asu (otoceno) (Alpha 0.64).
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Graf 5.21. Znamky na poslednim vysvédéeni (prumér), Zaci Sestych a
devatych tfid, nestandardizované koeficienty z linearniho modelu
a totozné specifikovany model pro kladny postoj ke skole a vzdélavani
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Zdroj: Vyzkum v regionu Severozapad, Brné a Ceskych Budé&jovicich: Zaci Sesté a
devateé tridy, N = 220 (Sesta tfida), N = 138 (devata trida)

Skolni neuspésnost

Vliv Ctenarské gramotnosti na Uspésnost ve skole ovsem neni pouze linearni
a aditivni. Pro urCeni rizika nedspésnosti je tfeba sledovat dopady na krajni
hodnoty prospéchu. Proto jsme provedli jesté také odhad nelinearniho
(logitového) modelu pro urceni podminéné pravdépodobnosti, ze se dité
bude nachdzet mezi 10 procenty nejhire hodnocenymi zaky. V nasem
vybérovém souboru to odpovida primeérné znadmce ze Ctyr predmétl vyssi
nez 2,75. V tomto pripadé je sohledem na nizké absolutni Cetnosti treba
sloucit kategorie vzdélani rodiny na dvé (rodiny vysokoskolské a rodiny
s niz8im stupném vzdélani). Odhady parametrd z tohoto modelu poukazuji
také na existenci sdruzeného efektu vzdélani rodicd a ctenarské
gramotnosti. Vysledky jsou v grafu 522 pro snazsi interpretaci uvedeny
v podobé predikovanych hodnot podild (po vynasobeni stem dostaneme
procenta nedspésnych zakud v dané skupingé). Vném je patrny interakéni
efekt poukazujici na existenci dvojiho znevyhodnéni, nejvyssi podil zakd ve
skupiné zhorseného prospéchu nalezneme mezi témi zaky, ktefi dosahuji
nizké drovné Ctenarské gramotnosti a zaroven vyrUstaji v rodindch s nizkym
vzdeélanim.
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Graf 5.22. Pravdépodobnost, Ze dité bude mezi 10 % nejhlre
hodnocenymi Zzaky, Zaci Sestych a devatych tfid, predikované podily
z logitového modelu
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Zdroj: Vyzkum v regionu Severozapad, Brné a Ceskych Budé&jovicich: Zaci Sesté a
devaté tridy, N = 220 (Sesta tfida), N =138 (devata trida)

Osobnostni rysy

Osobnost ditéte ve veku 12 az 15 let se utvari prostfednictvim poznavani
vlastni identity, socializace s vrstevniky a formovani hodnot a nazoru.
V tomto klicovém obdobi mUze c¢tenafstvi sehrdvat zasadni roli, protoze
poskytuje nejen intelektualni stimuly a rozsifuje znalosti, ale také umoznuje
détem prozivat rtzné Zivotni situace a emoce prostiednictvim literarnich
postav, coz napomaha jejich emocnimu a socidlnimu vyvoji. Vyzkum
sledoval dva vzajemné blizké osobnostni rysy. Sebeucinnost nebo také
sebeefektivitu (angl. self-efficacy), coz oznacuje viru ve schopnosti Uspésné
vykonavat urcité ¢innosti a dosahovat stanovenych cild. Druhym je sebelcta
(angl. self-esteem) predstavujici vnimani viastni hodnoty a dulezitosti, coz
ovliviuje, jak dité respektuje sebe sama a jak se citi v socialnich interakcich
se svymi vrstevniky i dospélymi. Sebeucinnost a sebeucta hraji zasadni roli
v tom, jak déti pfistupuji k uc¢eni, jak se citi v prostredi skoly, jak zvladaji rGzné
vzdélavaci cile a Zivotni vyzvy. Na oba tyto rysy pUsobi pozitivné jak ctenarska
gramotnost, tak détské ctenarstvi (viz graf 5.23), jejich vliv je ale v porovnani
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s dopady na prospéch ponékud mensi (vysvetluji zhruba od jednoho do Ctyr
procent rozptylu sebelcty a sebeucinnosti).

Graf 5.23. Osobnostni rysy zaka, Zaci Sestych a devatych tfid,
nestandardizované koeficienty z linearniho modelu
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devateé tridy, N = 220 (Sesta tfida), N =138 (devata tfida)

Vzdélanostni aspirace

A konec¢né posledni se podivejme na velmi dulezitou oblast, kterou tvofi
predstavy a plany do budoucna ohledné dalsiho studia. Graf 524 uvadi
odhady parametrd nestandardizovanych regresnich  koeficientl
z obdobného modelu jako tomu bylo v pfipadé osobnostnich ryst. Také zde
vidime, ze je to vedle vzdélani rodiny ¢tenarska gramotnost, co posiluje jak
aspirace na nejvyssi stupen vzdélani, kterého by zak chtél jednou dosahnout
(vysvétluje 15 % rozptylu hodnot aspiraci). A také pozitivhé souvisi s jeho
ochotou ¢i potfebou dale studovat, zde je vliv mensi (obliba cteni prispiva
k vysvetleni rozptylu hodnot asi 5 %, Ctenarska gramotnost priblizné 3 %).
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Graf 5.24. Vzdélanostni aspirace zaka a vyznam dalsiho studia, Zaci
Sestych a devatych tfid, nestandardizované koeficienty z linearniho
modelu
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Shrneme-li vysledky tykajici se souvislosti ctenarské gramotnosti na druhém
stupni zakladni skoly, pak plati, ze jeji vliv se prosazuje prakticky ve vsech
sledovanych oblastech rozvoje ditéte. Nejsilnéji pritom ovliviuje prospéch -
znamky ve skole. Z hlediska mozného rizika neuspéchu ve vzdeélavani na
druhém stupni je tfeba zdUdraznit dvoji znevyhodnéni: nejvyssi podil zakl se
zhorsenym prospéchem se nachazi mezi témi, kteri vykazuji nizkou uroven
Ctenarské gramotnosti a zaroven pochazeji z rodin s nizkym vzdélanim.
Pritom tyto déti maji doma méné ctenarsky podnétné prostredi (HLE).
Z rodin s nejmensi drovni HLE jich je 15 % mezi témi, co maji zhorSeny
prospéch, zatimco v rodinach s nejvyssi urovni Ctenarského klimatu jich
najedeme jen desetinu (1,4 %).

Nezanedbatelnou roli hraje Ctenarska gramotnost také v rozvoji osobnosti
ditéte. Schopnost efektivné C¢&ist a rozumét textdm zvySuje nejen
intelektualni kapacitu, ale také podporuje kreativni mysleni a kritické
zhodnocovani informaci. Vidéli jsme, Ze Ctenarska gramotnost pfispiva
k rozvoji sebeucinnosti (self-efficacy), protoze dité, které dokaze CcCist a
rozumeét slozitéjsim textlm, ziskdvd pocit kompetence a schopnosti
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zvlddnout rdzné Ukoly. Tento pocit kompetence je Uzce spjat s rlstem jeho
sebevedomi (self-esteem), jelikoz dité, které si véri ve své schopnosti, ma
tendenci pocitovat vyssi sebelctu a sebepfijeti. Pravidelné cteni muze ditéti
poskytnout nejen znalosti, ale také emocionalni podporu a inspiraci,
coz pozitivné ovliviuje jeho celkovy osobnostni rozvoj.

5.5 Screeningovy ndstroj — Baterie prediktivnich testu (BPT)

Baterie prediktivnich testu pro Zdaky na poédtku skolni dochdzky (BPT),
kterou jsme v ramci projektu vyvinuli, se snazi pokryt oblast Ctenarské
gramotnosti u déti, které jesté nejsou zdatnymi Ctenari. BPT tak predstavuje
dulezity nastroj pfi posuzovani predpokladl skolni ne/Uspésnosti v oblasti
Ctenarské gramotnosti v Ceském prostredi jiz pfi vstupu déti do skoly.
V nasledujicim textu predstavujeme tento nastroj, podrobnéjsi informace
Ctendf nalezne vdokumentu Baterie prediktivnich testd pro Zdky na
pocdtku skolni dochdzky (BPT). Technicky manudl.

Samotna baterie BPT slouzi k posouzeni a identifikaci JUrovné
gramotnostnich dovednosti na pocatku skolni dochazky ve tfech hlavnich
oblastech — dimenzich, které odkazuji na specifické dovednosti ctenarské
gramotnosti. Témito dimenzemi jsou: auditivni zpracovani, fluence vybaveni
a Cteni. PYi pripravé BPT jsme vytvorili a odladili sérii testd, kterou vnitiné
Clenime na tfi dimenze. Tyto dimenze (oblasti) odkazuji na specifické
dovednosti ¢tenarské gramotnosti, které jsou mérfeny pomoci dil¢ich indexU
auditivniho zpracovani, fluence vybaveni a Cteni. V ramci relativné kratkého
screeningoveho nastroje takeé vytvarime obecny souhrnny index skladajici se
z téchto tfi indexU. Vysledky analyz validity prokazaly, Ze tento obecny index
velice dobre predikuje Skolni prospéch (znamky) na prvnim stupni.
Z predchozich analyz zalozenych na dlouhodobégjsich panelovych datech
ze studie ¢teni a psani Skoldkl probihajici v Praze a Stfedoceském kraji
mame dolozeny i statisticky vyznamny efekt na pozdéjsi uroven ctenarské
gramotnosti (definovanou jako porozumeéeni textu) a skolni Uspéchy na
druhém stupni (v 6. tfidé). Tento poznatek je navic v souladu s vysledkem
zjisténym u zakld na druhém stupni v nové studii v regionu Severozapad,
Brné a Ceskych Budé&jovicich, ktery je zaloZzen na prifezovém designu dat.
V predchozi kapitole jsme tak dokumentovali, ze ¢tenarska gramotnost
vyrazné prispiva k lepsSimu hodnoceni ve skole (vysvétluje 18 % rozptylu
hodnot znamek), a to bez ohledu na vzdélani rodicd nebo vék a pohlavi zdka.
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Nyni si jednotlivé dimenze strucné predstavime. Prvni dimenze (auditivni
zpracovani - AZ) se tyka schopnosti rozpoznavat a manipulovat
s fonologickymi jednotkami zvuku, coz je kliCovym prvkem pro rozvoj
Ctenarskych schopnosti. Zahrnuje efektivni interpretaci, analyzu a
manipulaci s informacemi pfijimanymi sluchovym vnimanim. AZ zahrnuje
dovednosti jako rozpoznavani a diskriminace mezi zvukovymi vzory,
identifikace tonld a rytmU, a porozumeéni mluvené fedi. Tato schopnost je
zasadni pro efektivni komunikaci, u€eni prostfednictvim poslechu a rozvoj
Jjazykovych dovednosti. Napfriklad jedinec s vysokou urovni AZ je schopen
rychle a presné rozpoznat slova v (hlu¢ném) prostredi, uCit se novym
jazykUm a sledovat slozité a komplexni verbalni instrukce. AZ také hraje roli
v hudebnich dovednostech a schopnosti vnimat jemné rozdily ve zvucich.

Druha dimenze (fluence vybaveni — FV) se vztahuje k rychlosti a plynulosti
vybavovani informaci ulozenych v dlouhodobé paméti. Fluence vybaveni
predstavuje dovednost rychle a efektivné vyvolavat slova, pojmy nebo jiné
informace na zdkladé danych podnétd, coz je dalsi aspekt, ktery muze
predznamenavat schopnost efektivniho ¢teni. Tato schopnost je klicova pro
ukoly, které vyzaduji kreativni mysleni, verbalni plynulost a rychlé
generovani napadu. Napfriklad pfi testech verbalni fonemické fluence je
jedinci zadano, aby béhem kratkého Casového useku vyjmenoval co nejvice
slov zacinajicich na urcité pismeno. Vysoka udroven fluence vybaveni
je spojovana s lepsi schopnosti resit problémy a rychle reagovat na nové
situace.

Treti dimenze (Ctenarské schopnosti — C) zahrnuje dovednosti spojené
s efektivnim cCtenim jako je porozuméni textu, rychlost Ccteni a schopnost
interpretovat a analyzovat napsané informace. Tyto schopnosti jsou kliCové
pro Skolni uUspéch a komunikaci. Napfriklad jedinec s vysokou urovni
Ctenarskych schopnosti je schopen rychle a presné Cist komplexni texty,
efektivné psat a porozumeét slozitym instrukcim v pisemné formé. Tato
schopnost je rovnéz dUlezitd pro celozivotni uceni a ziskavani novych
informaci prostfednictvim psanych materidll. Testy na ¢teni pak hodnoti
samotnou schopnost dekddovani textu ve sméru grafém-foném, vcetné
porozumeni napsaného textu, rychlosti ¢teni a presnosti.

Baterie prediktivnich testl pro Zaky na pocdtku skolni dochdzky (BPT) se
sklada ze 7 testl. Jejich doporucené poradi a zafazeni do jednotlivych skupin
(strucny popis jednotlivych skupin viz vyse) zobrazuje tabulka 5.18.
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Tabulka 5.18. Poradi testd BPT a jejich zaFazeni do pfislusné skupiny

Poradi Test Skupina

1. Vyhledavani slov AZ
2. Fonemicka fluence FV
3. Test podobnosti AZ
4, Cteni pseudoslov C

5. Jmenovani obrazk FV
o. Substituce AZ
7. Kategoricka fluence FV

Samotna metoda BPT byla standardizovana na vzorku zakU v prvnich dvou
letech Skolni dochazky (tj. normy jsou stanoveny pro zaky na pocatku prvni
tridy, na konci prvni tfidy a na konci druhé tridy). Normy jsou tedy upravené
podle vékovych kategorii (¢i ro¢nikl), které se vztahuji k jednotlivym
pololetim prvnich dvou let Skolni dochazky. Pri vybéru konkrétninho prabéhu
odladovani a finalizace podoby tohoto nastroje jsme vychazeli také
z poznatkl dlouhodobého o vyzkumu gkoldkl Cteni a psani (2013-2019,
Praha a StredocCesky kraj), ktery se vénuje mapovani urovné ctenarskych
a pisatelskych dovednosti zakl a zachycuje dobu celé dochazky na zakladni
Skolu (od 1. do 9. tridy). Vybér konkrétnich testovych meéritek i jednotlivych
polozek je tak podlozen letitou vyzkumnou praxi a postupnym odladovanim.
V navazném vyzkumu zaku prvnich a druhych tfid, probihajicim v letech
2021 az 2023 v regionu Severozapad, Brné a Ceskych Budé&jovicich, bylo
vyuzito 13 testl (podrobnéji viz ¢ast 4.1. v této zprave). Smyslem rozsifeni dat
bylo ziskat vzorek zvysoce heterogenni populace zakd (zahrnujici nové
i Skoly ze socioekonomicky znevyhodnénych oblasti) a jednak vytvorit oporu
pro vybér a odladovani testl pfi vytvareni screeningového nastroje.

Administrace testu zabere priblizné 25-30 minut. Baterie BPT je urcena
vyhradné k vyuziti skolnimi psychology a specialnimi pedagogy v ramci
Skolnich poradenskych pracovist (SPP) a skolskych poradenskych zafizeni
(SPZ) a slouzi ke zhodnoceni rizika a identifikaci zak( s potizemi v oblasti
rané Ctenarské a jazykové gramotnosti. Ziskani profilu ditéte ve srovnani
svrstevniky zroCniku slouzi pro potreby pripadného nasledného
podrobnégjsiho dovysetreni a psychologické C¢&i specialné-pedagogické
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intervence. Jejich cilem je poskytnout komplexni obraz o schopnostech zaka
a podporit jeho optimalni akademicky rozvoj a adaptaci ve skolnim
prostredi.

Nastroj Baterie prediktivnich testu pro Zaky na pocdtku skolni dochdzky
(BPT) ma tfi Casti: technicky manual, administracni manual a zaznamové
listy.

1. Technicky manual - predstavuje teoretickd vychodiska, vlastni nastroj,
VyVOj nastroje i a jeho psychometrické charakteristiky.

2. Administracni manudl - popisuje vlastni postup administrace
jednotlivych testU.

3. Zaznamové listy — slouzi pro zaznamenani prdbéhu testovani a jeho
vyhodnoceni. Tyto archy je mozné volné kopirovat pro ucely testovani.

Zajemce o podrobnéjsi informace ohledné nastroje odkazujeme na
technicky manuaél, kde se mulze s nastrojem podrobngji seznamit véetné
informaci o jeho standardizaci a reliabilité.

V predchozi kapitole jsme vidéli, ze Ctenarska gramotnost vyrazneé prispiva k
lepSimu hodnoceni ve Skole i na druhém stupni, a to bez ohledu na vzdélani
rodict ¢i pohlavi Zaka. V nasledujici ¢asti ukazeme, ze obecny index BPT
muze velice dobre predikovat skolni prospéch (zndmky) na prvnim stupni.

Predikce sebehodnoceni a skolniho prospéchu a jejich souvislost
s vysledky BPT

Test, ktery jsme vytvorili, by nemeél vyznam, pokud by nepomahal predikovat
gkolni ne/Uspéch. Data, kterd jsme v projektu ziskali ukazuji, ze predikéni sila
testu je pomérné silna. Zaci na konci druhych tfid byli béhem standardizace
dotazovani na skolni prospéch. Konkrétné se jednalo o znamky z ceského
jazyka a matematiky a dale nas zajimalo subjektivni zhodnoceni toho,
jak vnimaji, ze jim uceni jde atd.?® Na zakladé analyzy hlavnich komponent
jsme z téchto Udajud vytvorili index obecného skolniho vykonu (proménna

25 Celé znéni otazky bylo: ,Jde ti uéeni? (nebo je to pro tebe t&7ké)".

95



vykon). Index je skdrovan tak, ze vyssi hodnota znaci vyssi vykon, resp. lepsi
znamky. Indexy jsme standardizovali tak, aby méli primér 0 a SD 1.

Hlavni index testu jsme pouzili jako prediktor v lineadrni regresni analyze.
Zajimalo nas, zda vysledek v testu predikuje Uspésnost ve Skole. Tabulka 5
prezentuje vysledky linearni regresni analyzy dvou modelU, které zkoumaji,
zda rdzné faktory predikuji vykon méreny indexem obecného skolniho
vykonu. Prvni model vysvétluje 12 % variability ve sSkolnim vykonu po
zohlednéni poctu prediktorl: vyssi hodnota hlavniho indexu je pozitivhé
spojena s vyssim vykonem v obecné skolni Uspésnosti. Ve druhém modelu
opét naznacuje pozitivni vztah mezi hlavnim indexem a skolnim vykonem.
VysSi vzdélani matky je spojeno s vyssim vykonem v obecné skolni
uspésnosti, naopak to, ze dité neumélo Cist pred nastupem do skoly, neni
statisticky vyznamny, tato proménna sama o sobé nema vztah se skolnim
vykonem. Stejna situace je i u pohlavi, kde nenachazime vyznamny vliv.
Vysledky ukazuji, ze hlavni index je vyznamnym prediktorem obecného
Skolniho vykonu v obou modelech. Pridani dalSich proménnych (vzdélani
matky, schopnost &ist pfed nastupem do ZS a pohlavi) v Modelu 2 mirné
ZlepSuje vysvétlovaci schopnost modelu, prficemz vzdélani matky ma také
statisticky vyznamny vliv. Tento druhy model vysvétiuje 13 % variability ve

Skolnim vykonu, coz je mirné zlepseni oproti Modelu 1.

Vysledek v testu BPT je vyznamnym prediktorem Uspésnosti ve Skole v obou
modelech. Pridani dalsich proménnych (vzdélani matky, schopnost Cist pred
nastupem do ZS a pohlavi) v Modelu 2 mirné zlepsuje vysvétlovaci schopnost

modelu, prficemz vzdélani matky ma takeé statisticky vyznamny vliv.
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Tabulka 5.19. Linearni regresni analyzy dvou modelq, které zkoumaiji, zda
rizné faktory predikuji $kolni vykon

Vykon
Model 1
Hlavni index 0,02+
Konstanta -2,42
Adj. R2 0,12
N 255
Model 2
Hlavni index 0,02%**
Vzdeélani matky O,11*
Umélo ¢ist pfed nastupem do ZS 0,06
Chlapec 0,01
Konstanta -2,34
Adj. R2 0,13
N 224
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6. Zaver

Vysledky projektu Predikce &kolni ne/Uspédnosti v oblasti ¢tenaiské
gramotnosti zak(l ZS, ktery probihal v letech 2020 az 2023, potvrdily vyznam
Ctenadrské gramotnosti pro celkovy skolni Uspéch Zakd. Na zakladé nami
uskute&né&ného vyzkumu na skolach v regionu Severozapad, Brné a Ceskych
Budeéjovicich se ukazuje, Ze jiz na pocatku skolni dochazky existuji vyznamné
rozdily v Urovni ctenarskych dovednosti, se kterymi déti do skoly vstupuiji.
Tyto rozdily jsou spjaty se socio-kulturnim zazemim rodiny a jejich
praktikami a v prdbéhu skolni dochazky se spise zvétsuji. Dokumentuje to
uvadi (15 %), ze pred nastupem do prvni tfidy jejich syn nebo dcera vibec
neumél/a cist, tak mezi rodinami s nejvy3sim ukonéenym vzdélanim
v podobé vyucniho listu je tento podil jiz tfetinovy a u rodicl se zdkladnim
vzdélanim dokonce vice jak poloviéni. Zaci, ktefi vstupuji do skoly s nizsi
drovni pre-gramotnosti, pritom celi zvysenému riziku skolniho neuspéchu,
coz zdUraznuje potfebu véasné a dostupné intervence a podpory. Moznost
takové podpory ale vyzaduje dostupnost kvalitniho nastroje, ktery dokaze
rdzné drovné pre-gramotnosti a pocinajici gramotnosti zavéasu méfit a
skrze toto méreni indikovat riziko pozdéjsich skolnich problému.

Dité si by si mélo v pribéhu prvnich tfid $kolni dochazky osvojit techniku
Cteni, aby mohlo dale rozvijet svou Cctenarskou gramotnost. Mezinarodniho
Setfeni PIRLS se Ucastni Zaci Ctvrtych ro¢nikl pravé z toho dlvodu, ze
v tomto obdobi skolni dochazky by dité mélo zvladnout cteni po technické
strance natolik dobre, aby mohlo cteni zacit pouzivat jako prostredek pro své
dalsivzdélavani. Dalsi velké mezinarodni Setfeni PISA se zaméruje na Uroven
Ctenarské gramotnosti mladych lidi ve véku 15 let, tedy zhruba v dobé, kdy
zaci ukoncuji povinnou skolni dochazku a sleduje tak, jak jsou vybaveni pro
svUj dalsi zivot. S ohledem na nastaveni Urovni Ctenarfské gramotnosti
v Setfeni PISA, kdy je druha uroven definovana jako uUroven zakladni, je
dllezité sledovat zejména vyvoj podilu zakd a studentd, ktefi této drovné
nedosahli. Varujici je, Ze v Ceské republice podil zakd pod zakladni, druhou
drovni postupné zvysuje, mezi lety 2000 a 2009 ze 17 % na 23 %, v roce 2018
pak dosahl 21 % (Blazek et al., 2019). Zhruba pétina zakd je tedy potencialné
ohrozena tim, Ze jim jejich nizka droven ¢tenarské gramotnosti mdze branit
v efektivnim feSeni kazdodennich situaci jak v pracovnim, tak v osobnim
zivoté. Alarmujici vSak je predevsim narudst podilu Zzakd pod druhou Urovni
gramotnosti na stfednich odbornych skolach bez maturity, ktery v roce 2000
mirné prekracoval 30 %, v roce 2018 vsak jiz tvorfil témér polovinu (Blazek et
al., 2019). Znepokojujici také je, ze se zaci, ktefi nedosahuji zakladni drovné,
zacCali objevovat i na gymnaziich. Jak naznaceno vyse, rozvoj Ctenarské
gramotnosti zacina jiz v predskolnim véku a prave prichod do Skoly je
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kritickym obdobim. Pokud béhem né&j nedojde k v€asné detekci zaostavani
a obtizi zaka pfri osvojovani si Cteni a psani, tak pozdéji jiz vzniklou ztratu jde
jen obtizné dohnat a napravit.

Nove vyvinuty nastroj, Baterie prediktivnich testl pro zaky na pocatku skolni
dochazky (BPT), pfedstavuje inovativni pristup k diagnostice ctenarskeé
gramotnosti. Tento nastroj umoznuje skoldam (Skolnim poradenskym
pracovistim) efektivné identifikovat zaky ohrozené skolnim neuspéchem jiz
prdbéhu prvnich dvou tfid a poskytovat jim nasledné cilenou podporu.
Vysledky z terénniho vyzkumu potvrzuji validitu a spolehlivost tohoto
nastroje, ktery byl navrzen v prubéhu rfeseni projektu, postupné odladovan s
ohledem na aktualni pedagogické potreby a socio-kulturni specifika
Ceského skolniho prostredi.

Druhou klicovou slozkou projektu bylo mapovani soucasného stavu
Ctendrské gramotnosti a Ctenarskych praktik zakd v riznych fazich studia na
zakladni skole. Vyzkum ukazal, ze Uroven cCtenarské gramotnosti a zajem
o ¢teni maji pfimy vliv na skolni vysledky a celkovou vzdélavaci drahu zakad.
Rodinné prostredi, zejména Ctenarské klima, hraje zasadni roli v rozvoji
Ctenarskych dovednosti, Tato skuteCnost znamena potrebu zapojeni rodin
do vzdélavaciho procesu a posilovani Ctenarskych aktivit v domacim
prostfedi. A tam kde tomu tak neni, je tfeba vytvaret Ctenarsky podpurné
prostredi i mimo rodiny, kupfikladu prostfednictvim knihoven ve skolach,
¢tenarskych krouzkl a mnohych dalsich mimoskolnich aktivit.

Zavérem lze konstatovat, Ze projekt Predikce Skolni ne/Uspé&snosti v oblasti
Etenafské gramotnosti zaka ZS poskytl poznatky a vytvofil nastroj, které
mohou prispét k lepsi vzdélavaci praxi v Ceské republice. Implementace BPT
nastroje ve skolach ma potencial skrze casnou identifikaci rizika skolniho
neudspéchu snizit nerovnosti ve vzdélavani a zlepsit skolni Uspésnost zaku jiz
od ranych fazi skolni dochazky. Vérime, ze vysledky projektu predstavené
v této zprave prispéji k efektivnimu a inkluzivnimu vzdélavacimu systému,
ktery podporuje rozvoj Ctenarské gramotnosti jako zakladni kompetence
pro uspéch v dalsim vzdélavani a zivote.
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PFilohy

Knihy a ¢asopisy, které zaci uvadéli nejcastéji

Zaci-respondenti vyzkumu byli dotazovani na knihy, které &tou ¢iv nedavné
dobé cetli (,Co ted c¢tes za knizku? Nebo, jaké knizky jsi Cetl(a) v posledni

dobé?") s tim, aby uvedli pokud mozno alespon dvé knihy. V dotaznikovém
formulafri bylo misto na uvedeni az tfi titul.

ZACI PRVNI TRIDY - KNIHY, KTERE CTOU

Vyhodnocenidotazl na tituly ¢tenych knih je ve srovnanis détmina druhém
stupni u zakd prvnich tfid podstatné obtiznéjsi. Z odpovedi je ziejmé, ze déti
casto neznaji presny nazev knihy a spiSe popisuji o ¢em kniha je (,0
princeznach", ,o Minecraftu). Proto zde uUdaje o nejCtenégjSich knihach na
pocatku prvni tfidy neuvadime.

| Udaje o Ctenych knihach, které zaci uvadéli v druhé viné vyzkumu na konci
prvniho ro¢niku, jsou plné nepresnych nazvl a je potreba brat tabulku nize
s urcitou opatrnosti. Alesport jeden titul uvedlo 298 respondentl z 372
prvhnaku odpovidajicich na dotaznik, to znamena pouze 80 %. Dva tituly
uvedlo 99. déti. Tri tituly pak uvedlo 40 z nich.

Tabulka 1: Knihy uvadéné zaky na konci prvni tridy

Titul knihy Pocet uvedeni
Denik malého poseroutky

(série) N
Cervena Karkulka 8
Kouzelna trida (série) 7
Ctyflistek (série) 6
Lvi kral 5
Harry Potter (série) 4
Kata a Skubanek 4
Skolni strasidlo 4
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SpongeBob (série) 4
Honzikova cesta 3
KrteCek (série) 3
Déti z Bullerbinu 3
Batman (série) 2
Bily tesak 2
Emina kouzelna zoo 2
Famfarie 2
Hura do skoly 2
Kocour v botach 2
Kocka vs. pes 2
Kraska a zvire 2
Kvak a zblunk 2
Malované cteni 2
Moje prvni Citanka 2
Nemocnice pro zviratka 2
Rostak Oliver 2
Rychlé Sipy (série) 2
Slabikar 2
Snehurka 2
Strasidelny dim 2

Zdroj: Vyzkum v regionu Severozapad, Brné a Ceskych Bud&jovicich: Zaci prvni tFidy
N =372
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Nejctengjsi je Denik malého poseroutky, u ¢tenarl v prvni tfidé vdak neni
nasledovany Harry Potterem (ten postoupi vySe az u druhdkd), ale
pohadkovou klasikou — Cervenou Karkulkou.

ZACI DRUHE TRIDY - KNIHY, KTERE CTOU

V tretiviné vyzkumu na konci druhé tridy déti znovu uvadeély, jaké knihy ctou
a ve srovnani s koncem tridy prvni je vidét posun i v tom, ze vétsi podil zakU
jmenuje knihu presné. Alespon jeden titul uvedlo 310 respondentd z 358
druhakl odpovidajicich na dotaznik, to znamena 87 %. Dva tituly uvedlo 131.
déti. Tri tituly pak uvedlo jiz pouze 65 z nich.

s N~ -

Tabulka 2: Knihy uvadéné zaky druhych trid.

Titul knihy Pocet uvedeni
Denik malého poseroutky (série) 20
Harry Potter (série) 19
Ctyflistek (série) 9
Déti z Bullerbynu S
Bob a Bobek 6
Pejsek a kocCicka 5
Ema a kouzelna zoo (série) 5
Kouzelna trida (série) 5
Kata a Skubanek 5
Honzikova cesta 4
Pipi dlouha puncocha 4
SpongeBob (série) 4
Dasenka 4
Kvak a Zblunk 4
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Krysaci 3
101 dalmatinu 3
Anca a Pepik 2
Hobit 2
Kacefi prfibehy 2
Klub tygru (série) 2
Kocicka Kiki 2
Lvi kral 2
Maly princ 2
Mikes 2
Pokémon 2
Skolni strasidlo 2
Taryho svét 2
Vtipy pro déti (série) 2

Zdroj: Vyzkum Vv regionu Severozapad, Brné a Ceskych Budé&jovicich: Zaci druhé
tFidy N = 358

V cCele je i zde ,hvézda" détského cteni, Denik malého poseroutky,
nasledovany Harry Potterem. Tituly, které nasleduji, predstavuji bohatou
smeés klasiky v oblasti ¢teni pro déti (Mikes, Dasenka) spolu se souc¢asnymi
tituly, Casto prekladovymi (Pokémon, SpongeBob).
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ZACI SESTYCH TRID - KNIHY, KTERE CTOU

Alespon jeden titul uvedlo 205 respondentl (z 239 Sestdkl odpovidajicich na
dotaznik). Dva tituly uvedlo 177. déti. Tri tituly pak uvedlo jiz pouze 110 z nich.

Tabulka 1 nize prezentuje pouze tituly, které zaci uvadéli ve vice nez jednom
pfipadé. Tam, kde jde o tituly, které maji vice dild/pokracovani jsme do
zavorky uvedli ,série” — pro interpretaci ¢tenosti je dulezité védeét, zda jde o
jednotlivy titul anebo sérii knih, ktera ma v pripadé Deniku malého
poseroutky v tuto chvili (2024) 18 dild.

Tabulka 3: Knihy uvadéné zaky Sestych trid.

Titul knihy Pocet uvedeni
Denik malého poseroutky (série) 51
Harry Potter (série) 34
Hranic¢arlv ucen (série) 9
Bylo nas pét 7
Lovci mamutd 7
Fimfarum 5
Hobit 5
Prasina (série) 5
Klub tygru (série) 4
Alea divka more 4
Cerna sanitka (série) 4
Maly princ 4
Bohové Olympu 3
Robinson Crusoe 3
Staré recké baje a povesti 3
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Terezinskeé ghetto 3
Agnes a Zakazana hora 2
Ja Finis 2
Stfibrné oci 2
Upifi deniky (série) 2
Vanocni prasatko 2
Cervena karkulka 2
Denik malého Minecraftaka 2
Percy Jackson (série) 2
Zelena jako smaragd 2

Zdroj: Vyzkum v regionu Severozapad, Brné a Ceskych Budé&jovicich: Zaci Sesté a
devateé tridy N =239

Dominance knih ze sérii Denik malého poseroutky a Harry Potter je zfejma.
Samostatnym fenoménem je obliba komiksU ve stylu manga. Zaci Sestych
tfid uvedli néktery z tituld toho stylu v 18 pfipadech. Zaci uvadélii knihy, které
nespadaji do kategorie beletrie, ovSem pouze pfiblizné v 5 % pripadu.

ZACI DEVATYCH TRID - KNIHY, KTERE CTOU

Alespon jeden titul uvedlo 115 respondentl ze 164 devatakd odpovidajicich
na dotaznik, to znamena pouze 70 %, na rozdil od 86 % Sestaku, ktefi alespon
jednu knihu jmenovali. Dva tituly uvedlo 95. déti. Tri tituly pak uvedlo jiz
pouze 60 z nich. Tabulka nize prezentuje pouze tituly, které zaci uvadéli ve
vice nez jednom pripadé.

Tabulka 4: Knihy uvadéné zaky devatych tfid.

Titul knihy Pocet uvedeni
Denik malého poseroutky (série) 7
Harry Potter (série) 6
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Zaklinac (série) 5
After (série) 4
Hranic¢arlv ucen (série) 4
Pan prstenu 4
Prasina (série) 4
Hobit 3
My déti ze stanice ZOO 3
Stmivani (série) 3
Den trifidd 2
Denik Anne Frankove 2
Fanfikce na wattpadu 2
Chlapec v pruhovaném pyzamu 2
Nechte svet za sebou 2
Néma barikada 2
To 2
Valka s mloky 2
Wim Hof Ledovy muz 2

Zdroj: Vyzkum v regionu Severozapad, Brné a Ceskych Budé&jovicich: Zaci devaté
tiidy N = 164

Na prvnich dvou mistech jsou stejné tituly jako u Sestdkl — Deniky malého
poseroutky a Harry Potter, nemaji zde uz ovSem takovou dominanci.
fici, ze v devaté tfidé je jiz ctenarsky vkus vice rozrznény (vice titull, vice
zanrd, rizné Urovné a styly). Mezi knihami, které nespadaji do okruhu krasné
literatury, maji dllezitou roli zivotopisy (sportovcd, hudebnikd, youtubert)
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ZACI SESTYCH TRID - CASOPISY

Ve vyzkumu jsme z3akUl Sestych a devatych tfid také dotazovali na ctené
Casopisy (,A jaké jsou tvé nejoblibenéjsi casopisy?“), zaci mohli uvést dva
tituly. Alespon jeden uvedlo 62 z celku 239 respondent( v Sesté tfidé. Dva
tituly uvedlo 31 zaku.

Tabulka 5: Casopisy uvadéné zaky sestych tfid.

Titul casopisu Pocet uvedeni
Ctyflistek 14
Simpsonovi 9
ABC 6
Fortnite 3
Marvel 3
Epocha 2
National Geographic 2
Rychlé Sipy 2
Spiderman 2

Zdroj: Vyzkum v regionu Severozapad, Brné a Ceskych Bud&jovicich: Zaci Sesté tiidy
N =239

Dominantni roli zde maji komiksové asopisy v cele s ceskym Ctyflistkem.
Nachazime zde ovSem i ,naucné” Casopisy pro déti a mladez jako je ABC Ci

Epocha. V nékolika pripadech jsou uvedeny i reklamni Casopisy firem jako
Albert ¢i Kaufland.
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ZACI DEVATYCH TRID - CASOPISY

Seznam casopisU uvedenych Castéji nez jednou zaky devatych tfid je velice
kratky. Je to predevsim odrazem faktu, ze néjaky Cteny Casopis uvedlo pouze
31 devatakl (ze 164 celkem), dva tituly pak jen 12 z nich.

Tabulka 6: Casopisy uvadéné zaky devatych tfid.

Titul ¢asopisu Pocet uvedeni
ABC 6
Ctyflistek 3
Auto tip 2
Score 2

Zdroj: Vyzkum v regionu Severozapad, Brné a Ceskych Budé&jovicich: Zaci devaté
tridy N = 164

U devataku vidime ve srovnani's zaky Sestych trid i vétsi diverzifikaci ctenych
tituld — vedle détskych tituld jako je ABC ¢&i Ctyflistek (které jsou v Cele
Ctenosti u obou ro¢nikl) uvadeéji devataci podstatné castéjii rizné (zajmové,
spoleCenské) Casopisy urcené primarneé dospéelym.
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