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Anotace

Uvedena Monografie sleduje dva hlavni cile mezilidské komunikace. V prvni €asti explikuje odborné
komunikacni pojmy, oblasti, modely, kontexty, struktury a typy, teologicko-biblické pfedpoklady vcetné fe-
nomén( soucasné krize fe¢i. Obsah druhé hlavni ¢asti se zaméfuje k praktickému vyuZiti psychosocialnich
komunikacnich védomosti v mezilidském souZziti, v pedagogicko-didaktické, katechetické, pravni €innosti
vCetné duchovenské sluzby.

Annotation

This Monograph follows two main goals of interpersonal communication. In the first part, it expresses
the communication terms, areas, models, contexts, structures and types, as well as the theological and bib-
lical assumptions including the phenomena of the contemporary speech crisis The content of the second
part focuses on the practical use of psychosocial communication knowledge in interpersonal coexistence,
pedagogical-didactic, catechetical, legal activities including spiritudl ministry.
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20. Lidska reC - jeji pochopeni a interpretace ditétem

Dité je kazdodenné zavislé na porozumeéni a interpretaci lidské fe€i. Komunikacni procesy jsou sou-
Césti kazdé pfimé i nepfimé edukace, nevyjimaje ndboZenské vzdélavani déti. Pfijemce je specificky, pro
mnohé nerozvinuty a jeho komunikacni schopnosti jsou omezené - vyvojové, mentélné nebo informac-
né. Dekodovani, filtrovani a porozuméni zpravy ze strany pfijemce je slozitym fenoménem pro kazdou
vékovou skupinu. V této Casti se proto zaméfime na hlavni problematiku détské interpretace bez ohledu
na jejich vék. Z hlediska terminologie této knihy se ndm jedna o kddovani zpravy pf¥ijemcem zpravy (K),
vztah prijemce ke zpravé (V. P.) dekédovani (D.) a filtrovani (F.) zpravy (viz podrobnéjsi komunikac-
ni struktura). Z hlediska nejnovéjsi pedagogicko-psychologické diskuze se jedna o pojmy prekoncepce,
koncepce a miskoncepce. V této diskuzi chceme jit jeSté za vymezenou strukturu komunikace a hovofit
0 nékterych strategiich prekonavani mylného dekddovani a filtrovani zpravy ditétem. Nejdfive budou poj-
my pojednany z hlediska pedagogicko-psychologického, nésledné z hlediska naboZensko-pedagogického.

20.1. Pochopeni a interpretace lidské rei ditétem - z pohledu pedagogic-
ko-psychologického

Psychogeneze poznani ditéte (Zaka) je slozity konstrukéni a konstituni proces. Tento proces odrazi
rGzné Cinnostni, mentalnf aj. operace jedince, které sehravaji v ontogenetickém vyvoji psychiky nezastupi-
telnou roli. Odbornou komunitou i laickou vefejnosti je akceptovana skutenost, Ze zplsob détského po-
znavani, uvazovani a interpretace okolniho svéta, ktery dité obklopuje, ale jehoz je samozfejmé i soucasti,
se v rliznych rovinach lisi od porozuméni a intepretaci dospélych.

Ve spolecenském diskurzu kulturniho prostfedi dochazi mezi dospélymi a détmi k rlizné bohaté socialni
interakci. Pro dité ma tento proces zvlastni vyznam, protoZe na jeho zékladé zisk&va specifickou zkuSenost
- interiorizuje si spoleCenské vyznamy a symboly, které jsou v komunikaci obsaZeny a které ji determinuji.

Z tohoto hlediska plni v kognitivnim vyvoji lidska fe€ dvé zakladni funkce: 1 je samotnym néastrojem
poznavani a porozumeéni; 2. je symbolickym systémem umoznfujici interpretaci vlastnich dosavadnich
zku$enosti, poznatk( a pFedstav. Komunikaéni proces mezi dospélym a ditétem predstavuje transmisi
rlznych informaci, které dité musi zpracovat a pfemyslet o nich. Zpisob uvaZzovani nad predkladanou in-
formaci vyZaduje ur€ité kognitivni sili (aktivitu), které je vysledkem dosavadnich poznévacich schopnosti
daného ditéte. Z pedagogicko-psychologického hlediska je dilezité zminit, Ze na predkladané informace
v ramci komunikaéniho procesu mUzZe pfijemce zpravy (tj. napf. dité, Zak) reagovat diferencovanymi zpd-
soby. Pfedkladané Ci sdélované informace byvaji reflektovany a konfrontovany s vlastnimi dosavadnimi
znalostmi a zkuSenostmi s cilem vytvofrit kognitivni rovnovahu, ato prostfednictvim mechanismu asimi-
lace a akomodace1®B Nékteré informace vSak nemusi byt v souladu s dosavadnim poznatkovym schéma-
tem ditéte, €¢imZ mohou vyvolat kognitivni nerovnovéhu (bliZe viz Piaget1®. Nova informace v podobé

198 Pozn. autord: Asimilace vyjadfuje proces pfijeti ¢i osvojeni nové informace a jeji zapracovani do jiz existujicich poznavacich
schémat. Akomodace je proces pfizplsobeni novym informacim, tj. poznavaci schéma je pozménéno tak, aby bylo v souladu
s témito informacemi a nebyla narusena kognitivni rovnovéha.

199 Piaget, J.: Psychologie inteligence, Praha: Portal, 1999, str. 168.
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zpravy viak mize byt pfijemcem i chybné kédovana a tim i nespravné strukturovéana do poznéavaciho
schématu (¢imz vznika myIné pojeti, tj. miskoncepce). Dité si ovSem na zakladé pfedkladanych informaci
a rovnéz na zakladé dosavadnich zkuSenosti snazi utvaret svébytny, individualné specificky vnitfni svét,
ktery mu v podobé détskych pojeti (neboli prekoncepci) umoziuje smysluplné dekédovat vyznamy a rea-

litu svéta vngjSiho.

20.1.1. Prekoncepce

Prekoncepce (pre - pfedpona s vyznamem ,pfed, prvotni; koncepce - pojeti, angl. preconception) tvori
obsahové struktury poznani v podob& myslenkovych trsi a intuitivnich predstav jedince, které utvafi idiosyn-
kratické, tj. unikétni poznatkové schéma, jeZ je akcentované individudlni emocionéalni komponentou.ZDPre-
koncepce, jakoZto priméarni poznatkové struktury, pfedstavuji pomérné ucelené a mnohdy znacné robustni
a diferencované interpretacni ramce jedince, prostfednictvim nichz si vysvétluje déni vnéjSiho svéta. Prekon-
cepce ditéte nemusi byt ovéem vZdy vyjadiena pomoci adekvatnich pojm{ a mliZze byt obtiZzné verbalizova-
telna (napf. u velmi malého ditéte, jedince s naruSenou komunikac€ni schopnosti). S postupnym osvojovanim
feci jsou prekoncepce vyjadfovany pomoci pojm0 nahrazujicich ikonické predstavy ¢i symboly, kterymi dité
sva pojeti dfive interpretovalo. Prekoncepce pfedstavuji vyznam z toho hlediska, Ze pFispivaji k pochopeni
rliznych rovin obsahovych struktur poznani ditéte/ Zaka (jeho epistemologické povaze a charakteru). Analy-
zovat tyto struktury je mozné tehdy, pokud se vztahuji na konkrétni obsahy, procesy, zakonitosti, jevy atp.ZlL

20.1.2. Koncepce

Koncepce (angl. conception) naproti tomu znazornuje urcité pojeti, teorii, ktera je védeckou ¢i odbornou
komunitou akceptovana a vzhledem k sou€asnému stavu védeckého poznani je jako takova obecné pfijima-
na. Prekoncepce se ve vztahu ke koncepci projevi jako nezrald, nelplna, vagni, intuitivni, resp. predvédecka.

20.1.3. Miskoncepce

Termin miskoncepce (angl. misconception) vyjadfuje mentalni reprezentaci a interpretaci koncepce, kte-
ra je v nesouladu s védeckou teorii, a to z hlediska aktualniho stavu védeckého poznani. VVzhledem k po-
stulované normé (kritériu) koncepce se miskoncepce jevi jako chybnd, nespravna, tj. v rozporu s védeckym
(resp. napr. Skolnim) poznatkem. Miskoncepce tedy vyjadfuje nespravnou pfedstavu, mylné pojeti (interpre-
taci) napf. u€iva, urcitého fenoménu, z&konitosti, procesu ¢i koncepce. Mezi typické charakteristické znaky
miskoncepci patfid®, Ze:

a) jsou pevné zakofenéné a tvofi stabilni kognitivni strukturu poznatk(;
b) jsou odli$né od odbornych (védeckych) pojmd;

200 Pivarg, J: Childrens Conceptions of Social Pathology Phenomena: Interpretational Framework of Selected Primary School Pu-
pils, AD ALTA: Journal of Interdisciplinary Research. 2014, vol. 4, no. 2, sir. 35 - 38.

201 Pivarg, J.: Diagnostics of Childrens Conceptions in a Low-threshold Facilities for Children and Youth, AD ALTA: Journal of
Interdisciplinary Research, 2015 (v tisku).

202 Stover, S.; Sauders, G.: Astronomical misconceptions and the effectiveness of science museums in promoting conceptual change,
Journal ofElementary Science Education, 2000, Vol. 12, No. 1, str. 41.
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Lidska Fe€ -jeji pochopeni a interpretace ditétem

C) je nutné je prekonavat, protoze tvofi prekazku v procesu Skolniho vzdélavani.

V ramci cileného Skolniho vzdélavani jsou miskoncepce uvadény do kontrastu s védeckymi koncep-
cemi a modifikovany zadoucim smérem. Miskoncepce, resp. mylna interpretace u¢iva mize vzniknout
na z&kladé omezené zkuSenosti pfijemce zpravy, na zakladé neadekvatni generalizace €i v souvislosti s ne-
spravnym vykladem uditele (vysilatele zpravy). V pedagogické praxi se véak miZeme setkat i se situacemi,
kdy Zak v komunikaénim procesu pfifazuje znaklm ¢i slovim chybnou pfedstavu, nebo jim nedokaze
pfifadit pfedstavu vibec ZadnoudR Mylna pojeti pak mohou pfetrvavat i do dospélosti. ProtoZe chybng
strukturované poznatky (z hlediska soucasného stavu védeckého poznani, nikoliv z hlediska individudl-
niho poznani ditéte!) byly v minulosti osvojeny svéraznym zplisobem, ukazaly se v dany okamzik jako
vyhovujici, spravné a fungujici, nemohlo tudiz dojit k naruSeni kognitivni rovnovahy (nap¥. protoze ucitel
takovou miskoncepci nediagnostikoval a tudiz ji ani nemohl zpochybnit, resp. modifikovat).

20.2. Pochopeni a interpretace lidske reci ditétem - z pohledu nébozenské
pedagogiky

Détska komunikace a hermeneutika stala dlouho v pozadi teologické diskuze, ktera se soustfedila pre-
vazné na dospélého jako pfFijemce zpravy (Oeming, Weder, Berger aj.). Motto ,,malé dité to vzdy néjak
pochopi" stadlo za mnoha komunikacnimi Sumy cilené nadboZenské edukace. NaSi problematiku otevrel
plné aZ novy obor détské teologie (Buttner, Bucher, Zimmermann aj.), ktery v souladu s pedagogicko-psy-
chologickymi poznatky uznal déti jako rovnocenné partnery dialogu s osobitym porozuménim Fecenému.

Nabozenska pedagogika predpoklada, Ze poznani ditéte tvofi sloZity proces a kromé vyvojovych speci-
fik popsanych Eriksonem, Kohlbergem a Piagetem, odkazuje i na specificky vyvoj ve spiritualnich proble-
matikach (Fowler, Oser-Gmunder, u nas Ri¢an). Svét ditéte je jiny nez dospélého, nicméné dlouhou dobu
se u nas otazka komunikace v praxi feSila ,,pfirozené" podle situace nebo podle schopnosti ucitele nebo
katechety. Urcitou podporu poskytly prvni védecké monografie a didaktické materialy, které seznamovaly
se ,,situaci ditéte", tj. i stim, k jakému pFijemci ma zprava evangelia zaznit. 2%

Z hlediska kognitivniho je fe€ v teologické komunikaci také nastrojem i symbolickym systémem, jak
bylo uvedeno vyse. Je zde vSak jedna dalSi podstatna charakteristika. Slouzi k interpretaci vlastnich zkuSe-
nosti se svétem, ale i s nadsmyslovymi skute¢nostmi (tj. védou neovéfitelnymi). Pro zkuSenosti imanentni-
ho i transcendentniho razu slouzi u dospélého jina symbolika nez nap¥. u malého ditéte, které je ve svych
predstavach velmi konkrétnf (napf. Pan Blh v nebi spi na posteli, snida chleba aj.).ZbKognitivni Usili ditéte
vynalozené pfi dekddovani zpravy od dospélého vychazi z intenzity naboZenskeé socializace, z poznavacich
schopnosti ditéte, ale i ze spiritualni zkuSenosti, kterou nékteré déti Cini velmi brzy.

Pedagogicko-psychologicka problematika odkryla, Ze dité vynaloZi své schopnosti i informace o sobé
i svété k tomu, aby novou zpravu ve své mysli zpracovalo tak, aby byla vytvorena kognitivni rovnovéaha. Ta

203 Mares, J; Ouhrabka, M.: Détské interpretace svéta a zakovo pojeti uciva, In Cép, J;; Mare§, J: Psychologie pro ucitele, Praha:
Portal, 2007, str. 411-440.

204 Napt. Jungova, M. a kol.: Objevujeme Bibli se Skolaky [elektronicky zdroj]: [cyklus na 5 let], 2. pFeprac. digit. vydani. Praha: Tim
2,2, 2010 - 2011: 1 ro€nik - NZ (2010); 2 ro€nik - NZ (2011); 1. ro€nik - SZ (2011); 2. ro€nik - SZ (2011).

205 Viz napf. vyroky déti: ,,Mily BoZe, na karneval budu za Certa, nebude ti to vadit?" ,Mily BoZe, kdo kresli ¢ary kolem stat(i?"
Hample, S.; Marschall, E. (ed.): Déti pisi Bohu, Kostelni Vydfi: Karmelitanské nakladatelstvi, 2007, str. 42 - 43. - Vice k antropo-
morfismu pojeti Boha v ¢eské diskuzi viz napf. Bravena, N.: Dité teologem. NaboZensko-pedagogicka reflexe détského prozivani
transcendence, In Ryskova, M.; Mikulicova, M.: Mysleni o transcedenci, Praha: Mervart, 2013. str. 199-220. - P¥ip. viz rozhovor
s 11-ti letou divkou na https://www.youtube.com/watch?v=040GuvGkStc&feature=youtu.be.
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je budv souladu, nebo v nesouladu s dosavadnim védeckym poznanim. Na této linii pracuje i pFistup ditéte
ke skutecnostem naboZenskym s jednim podstatnym rozdilem - dité ma tzv. ,,dvoji metr” na informaci
profanniho a naboZenského charakteru. Nerovnovaha miZe byt feSena pfijetim jednoho nebo dvojiho
nazoru. Psycholog P. Ri¢an hovofi o dvoji roli ditéte® tj. mGzeme Fici, Ze i 0 dvojim mysleni, komunikaci
i interpretaci - ve Skole dité komunikuje Skolsky, v cirkvi cirkevné.

20.2.1. Prekoncepce

Dfive nez se zamyslime nad zde diskutovanymi pojmy, definujme si pro Gcely nabozenské pedagogiky
ucivo. Rozumime mu ve dvojim smyslu:

1. pFedavana matérie, tj. koncepce soucasnou teologickou védou ovéfitelné (dle nejnovéjsiho pozna-
ni biblické archeologie, starych jazyk{, historie Pfedniho vychodu apod.). Komunikaéni procesy
se odehravaji horizontalné - antropologicky.

2. predavané kérygma (zvést, svédectvi viry, zkuSenosti viry v Boha)a¥, tj. koncepce soucasnhou védou
neoveéritelné, ale pochopitelné ve své jedinecnosti skrze dar Ducha Svatého. Komunikacni procesy
se odehravaji na roviné horizontalni, ale i na roviné vertikalni - mezi Bohem a ¢lovékem.28

Ugivo tvoFi celek - nékdy je v popfedi matérie, nékdy kérygma. Z tohoto dlvodu se k ad 1) vztahuje
pojem teologickd kompetenceZBditéte a k ad 2) duchovni kompetence ditéte.20

Prekoncepce byla definovana vySe jako priméarni poznatkova struktura vztahujici se k pochopeni svéta.
To plati i pro ndboZenskou pedagogiku. Na rozdil od profanni matérie je prekoncepce vazana na nébo-
Zensky obsah mnohdy neucelend az torzovita (déti Casto zaménuji starozakonni a novozakonni postavy,
v feCovém projevu automaticky nerozliSuji osoby sv. Trojice, Ducha Svatého povazuji za holubici apod.)
- souvisi to mnohdy s fragmentarnim pfedavanim uciva a s nedostateCnou komunikacni a znalostni vy-
bavenosti ugiteld.

Obtizna verbalizovatelnost je také zde velkym problémem a Zel v matérii transcendentni nevymizi své-
kem. Pozorujeme zde trend stejny i protichidny od pedagogicko-psychologického nahledu. Starsi dité sice
umi k fe€enému pfistoupit na zakladé logickych operaci, ale pfedstavy ma mnohdy méné konkrétni nez
malé dité, které ke své interpretaci pouziva fantazii, intuici a bezprostfedni zkuSenost. Nékteré skute€nosti
nepotfebuje verbalizovat viibec a jeho vife to nijak neubliZi (napF. dité nevi, jak by popsalo andéla, ale to
ho netrépi, protoZe sjistotou vi, Ze andéla u své postele mnohokrat vidélo (6-ti lety chlapec). Dospély ver-
balizuje hodné a proverbalizuje se mnohdy az ke ztraté viry. Zatimco dité je seznamovano s fungovanim
celého vnéjsiho svéta, dité nadsmyslovy svét poznava na zakladé fragmentarnosti a postupnych krokd. To
ma své odlivodnéni v teologii mléka a hutného pokrmu (tj. duchovnimu zacateénikovi nelze uéit vécem,

206 Ritan, P.: Psychologie nboZenstvi a spirituality. Praha: Portél, 2007, str. 244.

207 Z Fectiny odvozeny pojem kérygma se ,,vyznamové vztahuje k proklamaci BoZich €in0 spasy”. Clovék je tak poslem, ktery tlumo&i
to, co Bih pro &lovéka vykonal. Vice o pojmu kéryssein: In Ligus, J. a kol.: Kazatelstvi v kontextu tradice a pfitomnosti. Studie
z homiletiky. Brno: L. Marek, 2014, str. 64.

208 Zatimco vyvedeni lzraelského naroda z Egypta je klasické u€ivo, déjiny spasy lzraele jsou soucasti starozakonniho kérygmatu.
Kérygma je pFijimano virou jednotlivce, tj. dité se ,,neuci" reélie, ale reélie na z&kladé prozité spiritudIni zkusenosti, tim dostava
miskoncepce v komunikagnich teologickych teoriich jesté ijiny vyznam. M4 tytéz slozky, viz vyse, ale mylné pochopeni mnohdy
neni vazano na lehce ovéfitelné skutecnosti. Dité tak mlze Zit v dezinterpretacich: ,,mélo jsem se modlil k Bohu, proto trpim"
(miskoncepce theodicee), ,,prvni ¢ast Bible je stara, a proto je méné platna neZ Novy zékon" (miskoncepce kanonu) apod.

209 Bravend, N.: Teologickd kompetence déti, In Testimonium fidei, ZEC: Banska Bystrica, 2014. ro€. 2, ¢. 1, str. 109-116.

210 Bravena, N.: Obrat k détstvi. Nové vyzvy pro nabozenskou vychovu a vzdélavani, Cesty Katecheze: Revue pro katechetiku a na-
boZenskou pedagogiku, Praha: KTF, 2014. €. 2 - 3, str. 15.
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Lidska fe€ -jeji pochopenia interpretace ditétem

které zvladne pokrogily, Zd 5,12 - 6,3). Ur&ita gnozeologicka nemoznost je viak déna jako danost v 1 Kor
13,12: ,,nyni vidime jako v zrcadle, jen v hadance, potom vSak uzfime tvari v tvar“. Slova apoStola Pavla
aplikovana na naSi problematiku v podstaté fikaji, Ze jakékoliv nabozenska prekoncepce i koncepce ¢lovéka
vznika na zakladé uréitym zplsobem zahalené skuteénosti a takto k ni musi byt apriori pfistupovano.

V souvislosti s nerovnovahou (viz vy3e) bylo fe¢eno, Ze dité miize mitv mysli na jedno téma dvé odli$na
pojeti (prekoncepce), sjejichz syntézou si kazdé dité poradi jinak. Nejlépe se toto ukazuje na problematice
stvofeni. Dité je seznamovano s tim, ze Bih stvofil svét v sedmi dnech (v podstaté v Sesti, protoZe sedmy
den odpocival). Ditéti toto zapada do naboZenského pojeti svéta (prvni koncepce), ale je to pro néj v roz-
poru s evolucni teorii (druha koncepce). Ve vnitfinim poznatkovém systému ditéte se tak mohou vyskyto-
vat prekoncepce paralelné. Preference té které prekoncepce je zavisla na kontextu daného prostfedi. Tato
problematika se ukazuje v naboZenské pedagogice jako velmi vyrazn4, je viak také pFitomna i u konceptd
profdnniho charakteru, zejména u téch, které nejsou doloZitelné snadno, rychle nebo osobni zkudenosti,
a dité tak nerovnovahu fesi prijetim dvou rliznych koncepci (mnoho etickych, multikulturnich a filozofic-
kych témat, ale taktéZ problematika vesmiru - galaxie, Cervi diry, jind forma Zivota, poCatek a konec civi-
lizace aj.). AutoFi se proto domnivaji, Ze pojem détské prekoncepce je daleko slozitéjSim fenoménem,
nez je bézné v literatufe popisovano, protoZe v sobé muiZe zahrnovat vice vrstev porozuméni konkrétni
skutecnosti. Tadité ,,ukazuje' podle prostredi, které po ném urcity typ odpovédi ,,pozaduje™. Tuto sku-
teénost potvrzuje i fada jiz provedenych vyzkum{211, zejména z oblasti p¥irodovédného vzdélavani.

20.2.2. Koncepce

Koncepce, jako obecné prijimané pojeti odborniky, se vztahuje i na ndboZenské obsahy. Krestansti teo-
logové tyto koncepce prejimaji na zakladé biblické a cirkevni tradice, dopracovavaji je s ohledem na dnes-
niho Clovéka a vyssi autority (sném, synoda, koncil, shromézdéni apod.) jim davaji celocirkevni zdvaznost.
Mnohost cirkvi vede ke shodnym, ale i k rozdilnym koncepcim, a proto je nabozenska pedagogika orien-
tovana ekumenicky vzdy v situaci, kdy zakladni vérou¢né prvky musi posuzovat s ohledem na konkrét-
ni Gcastniky vzdélavani (napf. poCet svatosti, problematiku veCefe Pané, krest déti). Koncepce je proto
spojena s urditym teologickym ethosem a respektem v{¢&i ostatnim vyznanim. Prekoncepce ditéte je také
ve srovnani s koncepci nezrald a nelpIna v celistvém pojeti, miZze vSak mit zralou emotivni (afektivnf)
sloZku - tj. vazanou na prozitek duchovni reality. Ten midZe byt u dospélého i ditéte velmi podobny.

Zde nam rezultuje jedno podstatné zjisténi i pro pedagogicko-psychologickou diskuzi. Ekumenicky
pFistup v ndbozenské pedagogice je zalozen na akceptaci vice rozdilnych koncepci jako pravdivych, které
na prvni pohled mohou evokovat homogenitu (jedno pojeti Boha), jsou vSak pro samotné Zaky rozdil-
né, a proto mohou tvofit urCitou bariéru mezi Zaky (ja jsem protestant, a to je néco jiného nez katolik).
Velka ,,podobnost” koncepci mliZze byt v podstaté Sirokou paletou, kterd ma byt pedagogem rozpoznana,
akceptovana a takto s ni by mélo byt v rdmci uciva nakladano. Uréita koncepce mdzZe byt v jednom kultur-
né-myslenkovém prostfedi koncepci, v jiném miskoncepci. Prijeti takového pfistupu mnohosti zakovsky
»spravnych” koncepci mlZe byt ndpomoci v inkluzivnim pojeti koly.

211 Napf.: Nakhleh, M.: Why some students doni learn chemistry: Chemical misconceptions, Journal of Chemical Education, 1992,
ro€. 69, €. 3, str. 191-196.
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20.2.3. Miskoncepce

Miskoncepce jako nesoulad mezi koncepci a jeji interpretaci ditétem v sobé nese shodné rysy s peda-
rakteristiku. Dité m(Ze dobfe rozumét predavané matérii, ale nemusi chapat skryty vyznam kérygmatu
(zvésti) - ten je poznatelny skrze viru a mnohdy i znalost tzv. vySSi teologie, ktera je v podstaté teologii
kontextudlni. Napr. dité umi popsat pfibéh o obétovani jediného syna Izdka Abrahamem (popiSe, co se sta-
lov Gn 22, 1-19), ale nevysvétli to, pro¢ jde otec ,kvili“ Bohu zabit dité (zkouska poslu$nosti: ,,nevztahuj
na chlapce ruku, nic mu nedélej! Pravé tedjsem poznal, Ze jsi bohabojny, nebot'jsi mi neodepfel svého jedi-
ného syna,"” Gn 22,12). Nékteré déti mohou reagovat slovy, Ze zabijet se nema a Ze to fekl i Pan Bih (jedna
z polozZek desatera, Ex 20,13). Pak je na uméni pedagoga nebo rodi€e, zda mu tento obtizny text objasni.

Mame-li se vyjadFit k typickym znak(m naboZenské miskoncepce jsou totoZzné s vyse uvedenymi.
Nalezneme zde vSak i Ctvrtou charakteristiku, ke které je zejména détska teologie velmi vnimava. | pfes
nedokonalost konceptd, mlZe byt détska religiozni miskoncepce blize pravdé nez dospélého (,,jestlize se
neobréatite a nebudete jako déti, nevejdete do BoZiho kréalovstvi" Mt 18,2). Zde je to minéno nikoliv co
do znalosti, ale co do spontaneity, proZitku avnitfni intuice, kterymi dité disponuje lépe nez dospély. Podi-
vame-li se na biblicky text ,radujte se s radujicimi, placte s plagicimi" (R 12,15) z pohledu nasi problema-
tiky, neni pochopeni kfestanského pojmu radost dospélymi mnohdy miskoncepci?

Tou Ctvrtou charakteristikou je, Ze miskoncepce:

d) si samy Z&daji hlubSiho porozumeénti, tj. proc vznikly, kde je hlavni zdroj neporozuméni (tj. co bylo
dekodovano a filtrovano Spatné) a slouzi k opétovnému premysleni nad tim, zda neobsahuji néco, co by
mohlo byt i pro dospélého ,,blize pravdé".

Miskoncepce ma byt i v ndboZenské socializaci konfrontovana s koncepcemi tak, aby dité samo nahléd-
lo, Ze je obéti mylIné interpretace feci.

Také se setkdvame s tim, co bylo popsano vyse, Ze Zak sam sloviim pfisoudi:

chybny obsah (spasa = ,,pastva pro ovce"; JeziSek = ,,jezek")

Zadny obsah (Co je déti Spasitel? = ,tak to bych také rad védél")

jinou lingvistickou podobu (napf. ,,nezesmilnis" dité zméni na ,,nesesmrdis", ,,mormoni" na ,,hormo-
ni* ,, Bozi vSemohoucnost" na ,,vSehoschopnost™)

Dale se setkavame s tim, Ze Zak jednu skutecnost zn4, ale izolovana znalost zplsobi, Ze ji neumi pouZzit
v jiném kontextu. Miskoncepce je tak patrna az z ur€ité souvislosti:

chybny kontext (Dité pod pojmem Sv. Trojice vidi 3 rovnocenné osoby, ale pfesto Gasto tvrdi, Ze Blih
je silngjSi/hodnéjsi apod. protoZe ma vétSi moc nez JeZi Kristus, coZ je v rozporu s trojicnim dogmatem).

Celkové mdZzeme shrnout, Ze v ndboZenské pedagogice mame co do &inénf se tfemi typy miskoncepci:
nepfesné pochopeni biblickych a vérou¢nych informaci, nepfesné pochopeni kérygmatu (zvésti) a chybné
pochopeni a interpretace kiestanskych imperativd.

20.3. Strategie prekonavani miskoncepci
V podminkach nasi edukace stale dominuji tradi€ni, transmisivni koncepce vzdélavani. Tyjsou zaloze-
ny na instrukci a transmisi (pfedavani) poznatk( v hotové podobé. Zhruba od poloviny 20. stoleti se viak

setkdvadme (zejména ve svéte) i s tzv. konstruktivistickymi teoriemi, které se v poslednich 10 letech vyrazné
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profiluji i v nabozZenské pedagogice. Tyto teorie se pfimo snazi feSit otazky strategii pfekonavani miskon-
cepci a celkové reflektuji problematiku dynamické modifikace prekoncepci Zaki v edukagnim procesu.

Zakladni tezi konstruktivismu shrnuje Siebert do vyroku, Ze €lovék je ,,systém, ktery se sam Fidi“ neni
viak ,,prostfedim determinovéan”, ale je ,,podnécovan122 Jde o pfekonani subjekt-objektového dualismu,
v jehoZz zajeti je dneSni pojeti vyuky zaloZené na jednosmérném toku zprav - pravd o statickém subjektu
a objektu. Konstruktivismus pracuje se zménou - tj. objekty jsou ¢lovékem v ¢ase ménény (napr. klima),
ale i subjekt se sam na zakladé poznavani méni av dlsledku seberozviji (tedy stava se autopoietickym). Za-
kladnim predpokladem je, Ze na8 mozek pracuje jako uzavieny celek na zakladé biochemickych procest.
Podle stejného autora to ma za vysledek to, Ze ,,naS poznavaci systém neodrazi realitu, ale konstruuje svét,
ve kterém se orientujeme ave kterém Zijeme.lLNapF. barvy a tony maji z hlediska fyzikalniho jinou podobu
nez jejich vnimani mozkem. Mozek sam podléha zméné - ,,neexistuje lidsky vyvoj bez neuronéalnich zme-
nl213 Konstruktivistické pojeti tak méni normativni paradigmata na interpretativni, tj. ,,fizené zprostfed-
kovéani védomostilje zméno na paradigma ,,samorizeného ucenil , perfektni feSenillna ,,pravdépodobnost
omylul ,,poznani jako obraz (Abbildung)lna ,,poznani jako konstrukcillaj.24

Konstruktivistické pojeti vzdélavani rozporuje tradi¢ni p¥istup k dosavadnim zplsoblm prace s pre-
koncepcemi a miskoncepcemi zak(. Ty zamérné vyuziva v edukaénim procesu s cilem pfiblizit a modi-
fikovat vnitfni subjektivni svét Zakid k soucasnému stavu poznani v danych tematickych oblastech (k tzv.
Skolni védg). Z pedagogicko-psychologického pohledu je na Zaky nazirano jako na aktivni Cinitele pfi utva-
feni vlastniho epistémé. Podle Pupaly a Osuské je zakladnim principem konstruktivismu to, Ze poznani
neni ziskavano pasivng, aleje tvofeno (konstruovano) poznavajicim subjektem (subjekt elaboruje vyznamy
zkuSenosti, slov)25 Z pedagogicko-psychologického hlediska je mozné zminit fadu strategii, které reflek-
tuji zakladni principy konstruktivismu a které je mozné pfi modifikaci a eliminaci miskoncepci aplikovat.
V edukacnim procesu se uplatiiuji napf. tyto nasledujici strategie: socio-kognitivni konflikt; metakognice
¢i divergentni kognice.

20.3.1. (Socio) kognitivni konflikt

Podstatou této strategie je u Zaka (pfipadné skupiny zakid) zamérné navodit nespokojenost s jeho do-
savadni prekoncepci, zpochybnit ji a prokazat, Ze se dfive Ci pozdéji ukaze jako nefungujici. V pfimé kon-
frontaci tak stoji védecké koncepce a miskoncepce zakd. Abychom mohli hovofit o kognitivnim konfliktu
Zaka, je nutné, aby byl Zak schopen zpracovat nové pfedkladané informace a doSlo u néj k uvédoméni
0 nespravnosti jeho dosavadni prekoncepce (tedy Ze jeho prekoncepce neni v souladu s védecky akcepto-
vanou koncepci).26

Tuto strategii vyuZiva na vice mistech pisatel Kézani na hofe v MatouSové evangeliu. Z&mérnou nespo-
kojenost vzbuzuje u Ctenafe napt. v textu o prokazovani dobrodini drunému, které nema byt uskute¢fiova-
no na obdiv druhym (miskoncepce pokrytci v synagogach a na ulicich), ale ma probihat skryté (,,at nevi

212 Siebert, H.: Padagogischer Konstruktivismus: Lernzentrierte PAdagogik in Schule und Erwachsenenbildung, 3. vyd.. Weinheim,
Basel: Beltz, 2005, str. 11.

213 Tamtéz, str. 13-14.

214 Tamtéz, str. 20.

215 Pupala, B.; Osuska, I.: Vyvoj, podoby a odkazy teorie konStruktivizmu, Pedagogicka revue, 2000, ro€. 52, €. 2, str 110.

216 Blize k uvedenym strategiim pfekondvani miskoncepci a konceptudlni zméné viz napr.: Vosniadou, S. (ed.): International hand-
book of research on conceptual change, New York: Routledge, 2013. - Pivar¢,Analyza miskoncepci alternativni religiozity
u studentd vybranych gymnazii, diplomova préace, Usti nad Labem: UJEP, 2012.
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tva levice, co €ini pravicel Mt 6,3). Zidovské skutkafeni nevede k té pravé odméné, tj. takové pochopeni
v Bozich o€ich neni spravné (,,pravim vam, uz maji (pokrytci) svou odménu" Mt 6,2b). Kdyz se nad tim
zamyslime, tak vétSina kadzani i nabozenského vzdélavani takovou strategii pouziva, nicméné Casto se se-
tkavame s tim, Ze neni dostaCujici prokazani o nefunk&nosti miskoncepce.

20.3.2. Metakognice

Jiné mozZnosti pfekonavani miskoncepci spoCivaji v uplatnéni a navozeni tzv. metakognice. Metako-
gnice je vlastné autoreflexe, zplsobilost ¢lovéka monitorovat a vyhodnocovat vlastni metodické postupy
a psychické stavy a procesy, kdyz se u¢i a poznava2lr. V procesu metakognice dochazi k reflexi vlastniho
procesu uéeni a zpracovani informace. Na tomto zakladé miZe byt autodiagnostikovana miskoncepce tim,
Ze 74k si poklada otazky nebo provadi vlastni (re)examinaci svych znalosti.

Typickym pfikladem metakognice je reflexe apoStola Pavla zachycena v listu Galatskym: ,kdyZ jsem
jesté byl oddan Zidovstvi,... horlivé jsem pronasledoval cirkev BoZi a snazil se ji vyhubit. Vynikal jsem
ve vérnosti k Zidovstvi nad mnoho vrstevnikd v nasem lidu a nadmiru jsem horlil pro tradice nasich otcd.
Ale ten, ktery mé vyvolil uz v téle mé matky a povolal mé svou milosti, rozhodl se zjeviti mné svého Syna,
abych radostnou zvést o ném nesl véem naroddm." (Ga 1, 13b-16a). Pavel reflektuje sam své tehdejsi po-
znani, které nabyl jakoZto farizej studujici u rabina Gamaliela a dava jej do kontrastu s poznanim a kon-
verzi, kterd se odehrala u Damasku.218Z ukazky je zfejmé, Ze strategie metakognice na pldé naboZenské
pedagogiky souvisi i se zplsobilosti ¢lovéka vyhodnocovat vlastni spiritualitu, kterou reflektuje, kdyZ se
zamérné nebo spontanné uci, prip. kdyz pIné proziva transcendentni skutec¢nosti (vySSi prozitek - peak
experience).

20.3.3. Divergentni kognice

Tento pojem sou€asna odbornd diskuze v ndboZenském kontextu prilis neznd, ale autofi se domnivaji,
Ze pregnantné vystihuje dalSi moZnou strategii pfekonavani miskoncepci. Divergentni kognici rozumi
jako zplsob heuristickému, tviréimu poznavani posluchatem (pfijemcem zpravy), na jehoZ zakladé je
detekovana a ménéna jeho miskoncepce.

V evangeliich mame Casto popsano, Ze posluchali JeziSové fe€i neporozuméli. Napf. zndma perikopa
o postaveni chramu z Janova evangelia: Tu Fekli Zidé: , Ctyficet Sest let by tento chram budovan, a ty jej
chces$ postavit ve tfech dnech?" On v8ak mluvil o chramu svého téla (Jan 2, 20-21). M. Zimmermannova
takové posluchade pfirovnava k naivnim détem. Nenf to v3ak z toho divodu, aby byl zesmésnén poslucha,
ale je v tom urcita ,,strategie budovani teologické kompetence", tj. i pfekonavani miskoncepci. Je zde nutna
,VysSi forma reflexe”, protoZe pouze na ni JeziSovu feC Ize pochopit pIné - takové reflexe se ma Ctenér peri-
kopy Ucastnit také.29Podminkou heuristického poznavani je pozvolné odkryvani symbolu chramu, ktery
popisuje zastupné jiny problém (télo a obét' Boziho Syna), k némuz se vaze miskoncepce.

V klasickém edukaénim prostiedi se tato strategie mlze uplatiiovat tam, kde déti pracuji se symbo-

217 Kohoutek, R.: Kognitivni vyvoj déti a Skolni vzdélavani, Pedagogicka orientace, 2008, ro¢. 18, €. 3, str. 17-18.

218 Vice k obraceni apostola Pavla viz RySkova, M.: Pavel z Tarsu ajeho svét, Praha: Karolinum, 2014.

219 Zimmermann, M.: Kindertheologie ais theologische Kompetenz von Kindern. Grundlagen, Methodik und Ziel kindertheologis-
cher Forschung am Beispiel der Deutung des Todes Jesu, Neukirchen-Vluyn: Neukirchener Verlag, 2010, str. 203.
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lickym vyjadfenim. Problémem je, Ze jsou symboly pouzivany v naSem edukacnim prostfedi malo at’ uz
vinou pedagogd, prostfedi nebo chybéjicich didaktickych pomucek.2ZDSlouzi-li edukaci, pak je to vétsinou
ve formé izolovanych znalosti. Dvé predeSlé strategie (nespokojenost nebo autoreflexe) mohou byt soucasti
této strategie, ale hlavni tézisté spociva v néem odliSném. Na pocatku stoji pro zaka ,,nelogicky" vyrok,
ktery vyvola negaci Zaka (,,takto to prece neni*) a utvrdi jej ve vlastni prekoncepci. ,,Nelogicky" vyrok vSak
neni samotnou koncepci, ale ke koncepci vede nepfimo. Tim je Zak pfiveden k Udivu a k nasledné reflexi,

ktera jej zacili na detekci jeho vlastni prekoncepce jako miskoncepce.

Zde uvedené strategie a mnohé dalSi by mély vychazet ze zakladnich premis konceptualni zmény: mo-
difikace prekoncepci, resp. eliminace miskoncepci by méla byt ucelend; vzdy je nutné reflektovat dosavadni
kognitivni schopnosti a ontogeneticky vyvoj jedince; nové poznatky (a pfedkladané informace) musi byt
pro Zaka srozumitelné, v praktickém Zivoté pouzitelné a fungujici.

220 Srov. Muchova, L.: Vyslovit nevyslovitelné. Didaktika uvadéni do svéta symbold, Brno: CDK, 2005, str. 72-75.
Tato ¢ast monografie vznikla s podporou dvou projektd: RVO: 68378025 - ,Prekoricept Stésti a Zivotni
spokojenosti u populace déti a mladeze" {J. Pivarg, Sociologicky Ustav AVCR, Praha). PRVOUK Q01 - Teologie jako
zpdsob interpretace historie, tradic a souéasné spolecnosti (N. Bravena, RTF UK, Praha).



Résume

The monograph is a work of Charles University teachers, named Scientific-theoretical and practical-
-theological aspects of interpersonal communication. The content of this publication consists of two main
parts. The hrst one is called: I. Introduction to theological theory, conceiving in itselfa total of 12 shorter or
longer units, in which the authors focus on the scientific and professional exposition of etymology, related
scientific disciplines, areas, contexts, models, formal structures and types of interpersonal communication
1-6). The remaining 7-12 units discuss the Reception and the Theological foundations of interpersonal
communication, then they are the Biblically-anthropological foundations of communication along with
some features of the biblical speech , Multisemantic Dimension and the Phenomena ofthe Contemporary
Crisis of Human Speech (7-12).

Tire second main part of the monograph is titled: Il. Communication in Practice, Parts 13-22 and its
Contributors focus on the theological exploration of Communication Levels, Psychosocial Aspects of Co-
mmunication, Architecture of Public Speech, Plasticity in Biblical Text Interpretation and Biblical Com-
munication (Part 13-17). The following two parts (18th and 19th) focuses on the philosophical-theological
and ethical meaning of Truth, Semi-truth and Lying in Interpersonal Communication, which then links
Jesus' communication with people and its meaning for catechesis; in relation to children, there is also the
Understanding and Interpretation of Human Speech for Children (parts 18-20). The last two parts 21-22
are dedicated to exploring the Rights as a communication tool and the relationship of liturgy and commu-
nication. Its mission is to help students of the theological and humanities faculties of Charles University
to acquire communication skills that they can apply in a particular civil and spiritual vocation. We wish
and also firmly believe that the scientific, theological conclusions of this Monograph will contribute to the
professional career of graduates of Charles University in pedagogical practice, social work, eventually in
counseling

Résumé elaborated by: Prof. ThDr. Jan Ligu$, Ph.D, Head of the Department of Practical Theology,
Charles University - Hussite Theological Faculty.
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