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Abstrakt

Odborna monografie je koncipovana jako teoreticko-vyzkumna studie, ktera se zabyva dosud
marginalné feSenou tematikou prekoncepci intaktnich Zaki o mentalnim postiZeni. Cilem studie
bylo v teoretické roviné stru¢né vymezit koncept mentalniho postiZzeni a akcentovat proménu
paradigmatu souéasného vzdélavani se zietelem na integraci a inkluzi. Zvlas$tni pozornost byla
také vénovana teoreticko-epistemologickym vychodiskiim prekoncepci a sou¢asnému stavu
védeckého poznani v dané oblasti. Realizovany vyzkum byl zaméien na analyzu a charakteris-
tiku prekoncepci intaktnich zak® o mentalnim postiZeni. Cilem empirického $etieni bylo dale
zjistit, zda se prekoncepce 74kt lisi z hlediska vlivu pohlavi, navstévovaného roé¢niku zakladni
$koly a z hlediska zku$enosti zakli s osobami s mentalnim postizenim. Transverzalni kvantita-
tivné orientovany vyzkum byl realizovan na 22 b&Znych zékladnich $kolach v Ceské republice.
Vyzkumny vzorek tvotilo 2230 intaktnich zakt z 5., 7. a 9. ro¢nikt. Data byla ziskdna pomoci
myslenkového mapovani a nestandardizovaného dotazniku vlastni konstrukce. Z vysledka
vyzkumu je patrné, Ze Zaci vnimali fenomén mentalniho postiZeni v intencich medicinského
paradigmatu postiZeni (zdtraziiovano bylo somatopatologické hledisko postiZeni, ptevladala
zafixovana predstava o neschopnosti osob s timto postizenim a jejich zavislosti na pomoci
okoli). Vysledky poukazaly také na vyvojové tendence v trovni kognitivni dimenze prekon-
cepci o mentalnim postiZzeni (miskoncepce byly evidovany zejména u z4kt 5. ro¢nikt a u zakdy,
kteti neméli zadnou zku$enost s lidmi s mentalnim postizenim). Celkové postoje k osobam
s mentalnim postiZenim lze vnimat jako relativné pozitivni, nicméné postoje intaktnich zakt
v souvislosti s integraci vrstevnik s mentalnim postizenim do hlavniho proudu vzdélavani
byly spiSe negativni. Tyto pro-segregac¢né orientované postoje zakl lze chdpat jako urcité
prediktory, které by mohly ztéZovat proces integrace/inkluze z4akti s mentalnim postizenim
do prostiedi béznych zakladnich $kol. Vzhledem k vyzkumnym nélezim jsou v praci rovnéz
diskutovany navrhy a opatieni pro pedagogickou teorii a praxi, limity studie a podnéty pro
navazujici empiricka Setfeni.

Kli¢ova slova

7aci zakladnich 8kol, prekoncepce, miskoncepce, mentalni postizeni, integrace/inkluze, kvan-
titativni vyzkum, mys$lenkova mapa, dotaznik, exploraé¢ni faktorova analyza, mnohonasobna
linearni regrese






Abstract

This monograph is designed as a theoretical and research survey focusing on the currently
marginalised issue of intact pupils’ preconceptions of intellectual disability. The survey aims to
outline the concept of intellectual disability concisely and to accentuate the current paradigm
shift in education with regards to integration and inclusion. Particular attention was paid to
the theoretical and epistemological basis of preconceptions as well as to the current state of
scientific knowledge of the presented area. Research was conducted in order to analyse and
characterise intact pupils’ preconceptions of intellectual disability. Furthermore, the empirical
study aimed to determine whether pupils’ preconceptions differ depending on their gender,
year of school attended and the declared experience of persons with intellectual disability.
A transversal quantitative survey was conducted at 22 mainstream basic schools in the Czech
Republic. The research sample consisted of 2230 intact pupils attending the 5%, 7% and 9t
forms of basic schools. Data were collected by means of mind mapping and non-standardised
questionnaire of our own construction. The findings demonstrate that pupils perceive the
phenomenon of intellectual disability in terms of medical paradigm (emphasising the somato-
pathological aspect of handicap with fixed ideas of the inability of persons with such handicap
prevalent as well as the idea of such persons’ dependence on the help of others). Moreover,
the findings allude to developmental tendencies on the level of cognitive dimension of pre-
conceptions of intellectual disability (misconceptions were particularly detected amongst 5t-
form pupils with no experience of intellectual disability persons). General attitudes to persons
with intellectual disability can be defined as rather positive, however, intact pupils’ attitudes
towards the integration of peers with intellectual disability into mainstream education were
rather negative. These pupils’ pro-segregation attitudes can be perceived as predictors of sorts
as they may hinder the process of integration/inclusion of pupils with intellectual disability
into mainstream basic schools. Based on the empirical research findings, the monograph also
provides specific proposals and measures for educational theory and practice, limitations of
the survey are discussed and stimuli for follow-up research are outlined.

Key words

Basic-school pupils, preconceptions, misconceptions, intellectual disability, integration/inclu-
sion, quantitative research, mind map, questionnaire, exploratory factor analysis, multivariate
linear regression
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Uvod

Ceské zakladni $kolstvi prochézi - zejména od dob Sametové revoluce (1989) - zietelnou
transformaci, ktera je pfirozenym dtisledkem a reakci na politické a historické udéalosti nasi
zemé. Dochdzi k riznym paradigmatickym stfetlim, konceptuélnim a strukturdlnim obme-
nam a téz k prijeti novych cilt vzdélavani. K zdkladnim vychodisktim zmifiované promény
patii mimo jiné integrace zaka s (mentalnim) postizenim do hlavniho vzdélavaciho proudu
a upousténi od vyludovani téchto zakid do separatniho systému $kolstvi (tj. predevsim do $kol
specialnich). V souvislosti s transformaci ve vzdélavani se pak jako vyznamnéjsi jevi idea
tzv. inkluze, tj. spole¢né vzdélavani vsech zaka v bézné skole hlavniho vzdélavaciho proudu.
V nasem vychovné-vzdélavacim kontextu je inkluze rozvijena prozatim spi$e sporadicky, na
rozdil napf. od skandinavskych zemi. V praktické roviné narazi tento koncept na rtzné pie-
kazky. V soucasnosti je vyzkumna pozornost tudiZ vice orientovana na systematickou identi-
fikaci faktorti (bariér), které mohou ovlivitovat proces integrace/inkluze. Bariéry, které brani
zddrnému rozvoji inkluze ve vzdélavani, je mozné zaznamenat na urovni makrosocidlni, tj. na
statni urovni (napt. legislativni ramec pro oblast vzdélavani, koncepce a strategie vzdélavaci
politiky); mezosocidlni, tj. na drovni dané $koly (napi. organiza¢ni ptedpoklady, personélni,
materialni ¢i finanéni zaji$téni), a konetné na trovni mikrosocidlini, tj. na trovni $kolni tiidy
(do této tirovné je moZné zahrnout psychosocialni aspekty, tedy proménné vztahujici se k psy-
chologickym a socialnim faktortim, které mohou ovliviiovat vztah mezi intaktni Zdkovskou
populaci a Z4ky s postizenim).

Na mikrosocialni irovni dosud ziistava opomijena oblast vyzkumu prekoncepci, resp. miskon-
cepci intaktnich zakd zdkladnich $kol o mentalnim postiZeni. Prekoncepce, jakoZto individu-
alni charakteristiky kazdého zaka, 1ze v tomto smyslu chépat jako pomérné ucelené, mnohdy
znacéne robustni interpretaéni rdmce, které se sestavaji z dosavadnich intuitivnich predstay,
zku8enosti, myslenkovych trst a poznatkovych struktur utvatejicich idiosynkratické pojeti
jedince akcentované emocionalni komponentou. Aktualni otazka, na kterou dosud neni znama
odpovéd, tedy je, jaké prekoncepce maji intaktni Zaci o mentalnim postiZeni. V rdmci ¢eské-
ho zé&kladntho 8kolstvi (ISCED 1 - 2) tvoii Zaci s mentalnim postiZenim jednu z nejpocetnéji
zastoupenych skupin osob se zdravotnim postizenim. Vzhledem k tomu, Ze jde také o jednu
ze statisticky nejvice ohroZenych skupin osob s postizenim, ktera ¢eli zvy$enému riziku mar-
ginalizace a socialni exkluze, je ti‘eba této tématice vénovat zvySenou pozornost. Prekoncepce
intaktnich Zak® o mentalnim postiZeni totiZ mohou byt zatiZzeny mylnymi pfedstavami, nega-
tivnim vnimanim, ptedsudky, stereotypy, netuplnymi informacemi ¢i riiznymi generalizacemi.
Na mikrosocialni drovni 8koln{ t¥idy proto mohou byt prekoncepce intaktnich zakt vnimany
jako jeden z vyznamnych faktorti, které mohou determinovat proces integrace/inkluze.

Vyzkum zdkovskych prekoncepci je v tuzemské a svétové odborné literatute spojovan pie-
devsim s fenomény z oblasti p*irodnich, eventualné technickych véd. Tento konzistentni zajem
a prevladajici vyzkumny trend mé dlouhou tradici a je mozné ho zaznamenat zhruba od 70. let
20. stoleti. V podstatné mensi mif'e je vénovana pozornost vyzkumtm, které se zabyvaji otdzkami
psychogeneze zdkova poznani v sepjeti s fenomény z oblasti spole¢enskovédni a humanitni.
Rovnéz teoretické uchopeni problematiky prekoncepci je v soudobé pedagogicko-psychologické
literatuie spiSe vagni a relativné nedostatetné reflektované (byt je mozné zaznamenat dil¢i
snahy jednotlivych autorti o hlubsi specifikaci teoretickych vychodisek).



V kontextu promény paradigmatu sou¢asného vzdélavani v Ceské republice se predkladana
studie snazi ptispét a obohatit sou¢asny stav védeckého poznani o vyzkumné poznatky zakov-
skych prekoncepci mentalniho postiZeni. Zvolené téma této prace je mezioborovym pfispévkem,
ktery na pomezi pedagogiky obecné, inkluzivni a specidlni reaguje na aktudalni stav v oblasti
vyzkumu Z&kovskych prekoncepci, a to jak v roviné teoretické, tak i v roviné empirické. Tato
préace je ¢lenéna do Sesti hlavnich kapitol, pticemz prvni dvé kapitoly predstavuji teoretické
ukotveni tematiky integrace/inkluze a Zakovskych prekoncepci. Nasledujici kapitoly prace jiZ
pojednéavaji o realizaci empirického vyzkumu.

Cilem prvni kapitoly, ktera se zameéfuje na epistemologicka a teoreticka vychodiska integra-
tivni a inkluzivni edukace, je vymezit z oborového hlediska fenomén mentalniho postiZeni. Dale
je pozornost soustiedéna na koncept integrace a inkluze ve vzdélavani, véetné terminologické
precizace kli¢ovych pojmi a piedstaveni relevantnich legislativnich a $kolskych dokumentt
upravujicich integrativni/inkluzivn{ vzdélavani. Cilem této kapitoly je dale nastinit zakladni
komparaci obou téchto konceptti, které se v sou¢asném vzdélavacim diskursu v rtizné mitre
a intenzité prosazuji, a také analyzovat sou¢asny stav edukace zaku se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami v hlavnim proudu vzdélavani (na drovni ISCED 1 - 2). V kapitole jsou taktéZ disku-
tovany psychosocialni bariéry, které mohou proces integrace/inkluze negativné ovliviiovat.

Druh4 kapitola se v roviné teoretické vénuje zdkovskym prekoncepcim. Zminéna jsou
epistemologicka vychodiska, ktera reflektuji prekoncepce z hlediska konstruktivistického
tizenf ucebni ¢innosti zakd. Na zékladé rozsahlé terminologické analyzy ¢esko-slovenskych
a angloamerickych odbornych periodik je v kapitole diskutovan pojmovy aparat a pfedevsim
precizovan kli¢ovy pojem ,prekoncepce” a ,miskoncepce”. Prace se dale zabyva koncepcemi
]. Piageta a L. S. Vygotského, které zdtraznuji teoretické aspekty geneze spontannich a védec-
kych pojmu u zaka skolniho véku. V nésledujicich pasaZzich kapitoly jsou vymezeny strukturni
charakteristiky prekoncepci (tj. kognitivni, afektivni a strukturalni dimenze) a strategie/modely
dynamické modifikace prekoncepci (miskoncepci) - napi. teorie konceptuélni zmény nebo
model didaktické rekonstrukce. Teoreticka explanace problematiky prekoncepci je zakonéena
analyzou sou¢asného stavu vyzkumu v dané oblasti.

Dalsi kapitoly jsou zaméteny na empirické Setteni, které tvori podstatnou ¢ast této prace.
Hlavnim cilem vyzkumu je analyzovat a charakterizovat prekoncepce intaktnich zak o men-
talnim postiZeni, tj. identifikovat, co si zaci, kteti navstévuji 5., 7. a 9. ro¢niky zékladnich
$kol hlavniho vzdélavaciho proudu, ptedstavuji pod pojmem ,mentéalni postiZzeni®, a zjistit,
jaké jsou jejich znalosti a postoje spojené s timto fenoménem. Uéelem vyzkumu je zmapovat
a analyzovat prekoncepce zakt jako tzv. multidimenziondlni entity, které se sestavaji z jed-
notlivych vzajemné interagujicich dimenzi (tj. z dimenze kognitivni, afektivni a strukturalni).
Cilem empirického Setieni je také objasnit vliv vybranych faktorii na zakovské prekoncepce.
V ramci vyzkumu je proto déle zjistovano, zda se prekoncepce intaktnich zak 1isi z hlediska
pohlavi, navstévovaného ro¢niku zakladni $koly a vzhledem k deklarované zkusenosti zakt
s osobami s mentalnim postiZzenim. Dil¢im cilem vyzkumu je prispét k poznéni, do jaké miry
jsou (eventualné v jaké mite by pravdépodobné byli) Zaci s mentalnim postiZenim akceptovani
svymi intaktnimi vrstevniky, resp. predikovat a zhodnotit, jak by prekoncepce intaktnich zakt
mohly ovliviiovat proces integrace/inkluze.
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1 Epistemologicka vychodiska
integrativni/inkluzivni edukace
zakt s mentalnim postiZzenim

V globalizujici se postmoderni spole¢nosti je nutnosti kultivovat vlastni mravni vychodiska
k bliznimu svému. Je nanejvy$ aktualni zabyvat se otdzkami spolecenské solidarity, tolerance
a angazovanosti, a to ve prospéch téch, kteti jsou na takové pomoci pfimo zavisli - tj. zejména
osob se zdravotnim postizenim.

Od dob sametové revoluce zaznamenavame zvyseny zajem vladnich garnitur o systematické
ptekonavani bariér, které znesnadiiuji, nota bene doc¢ista znemoziuji osobam se zdravotnim
postiZenim plnohodnotné se zaclenit do Zivota v majoritni spole¢nosti. Systém kvality péce
o osoby se zdravotnim postizenim se v Ceské republice v uplynulych dvou dekadach kvalitativné
a hodnotové proménil. Je v souladu s principy a trendy humanismu, ktery navic, na zakladé
nabozenské tradice nasi zeme, vychdzi z kiestanskych hodnot milosrdenstvi, lasky a nezi$tné
pomoci potfebnym. V pokrac¢ujicim transformac¢nim usili zastava kazdy z nas dilezitou roli,
nestojime v jeho opozitu, nybrz jsme jeho ptimymi spolutvirci.

Osoby se zdravotnim postiZenim tvo#{ velmi rtiznorodou a poéetnou skupinu obyvatel. Do
této kategorie fadime i osoby s mentalnim postiZzenim, které predstavuji jednu z nejpocetnéji
zastoupenych skupin mezi zdravotné postiZenymi. Pfes dosud v8echna zndm4d fakta, jimiz
védecka a odborna komunita disponuje, toho o fenoménu mentalniho postiZzeni vime pomérné
malo. Stejné tak neni dostate¢né zmapovana oblast porozuméni a predstav samotné intaktni
laické populace k tomuto celosvétové vyskytujicimu se jevu. Svarcova konstatuje, Ze piedstavy
y2hormalnich” lidf o mentalné postizenych byvaji ¢asto optedeny mnoha nejasnostmi, zdhadami,
predsudky a ¢asto i neopodstatnénymi obavami. Z toho vyplyva rozpacity, nékdy dokonce nepia-
telsky postoj spole¢nosti k lidem s mentalnim postiZenim. Stale jesté se nékteti lidé domnivaji
(dokonce i odbornici, jako napi. nékteti 1ékati), Ze v8ichni postizeni lidé by méli byt ,odklizeni'
do specializovanych zatizeni, aby nebyli ostatnim, kte#i jsou dosud zdravi a ,normalni“, na o¢ich
(Svarcov4, 2006, s. 13). Pristup intaktni majoritni populace k této skupiné osob s postiZenim je
tak do jisté miry ukazatelem tirovné demokratické a tolerantni society. Na prahu 21. stoleti by
nemeélo byt na Zddného jedince s mentalnim postiZenim nahliZeno jako na personu non grata,
ale jako na plnohodnotného ¢lena spole¢nosti.

1.1 Zakladni charakteristika fenoménu mentalniho
postiZeni

V uplynulych dvou desetiletich zasdhly ¢eskou specidlni pedagogiku rozsahlé zmény, které se
projevuji v obsahové, strukturalni a terminologické dimenzi. Podle Valenty a Miillera ovsem
nelze hovotit pouze o dil¢ich tipravach, pesunech ¢i krystalizacich, ale ptimo o hledani nové-
ho paradigmatu discipliny, tedy jejitho nového modelovani a vymezovani v souladu s kvalitami
postmodernistické spole¢nosti (Valenta, Miiller, 2009, s. 3). Tyto zmé&ny se profiluji i v pojeti
psychopedie!, tedy v interdisciplinarnim oboru, jehoZ poslanim je piedev$im analyza a vyuziti

1 Pozn. autora: Psychopedie je sou¢asti specialni pedagogiky. Sviij vyznamny piesah mé i do oblasti obecné pedagogiky,
kterou svymi poznatky o edukaci osob s mentalnim postiZzenim ovliviiuje. Dle Cerné et al. (2008, s. 9) je véak termin
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nejnovéjsich poznatkt a trendti v edukaci osob s mentalnim a du$evnim postiZzenim, a to s cilem
dosahnout co nejvyssiho rozvoje osobnosti a kvality zivota téchto jedincti, s ohledem na jejich
maximalni moZné uplatnéni a participaci ve spole¢nosti. Podle Cerné et al. (2008) je z hlediska
spoleénosti splnéni tohoto poslani vyznamné predev$im proto, Ze dava moznost definovani
podminek socialnfho zacletiovani jako procesu, jimZ se jedinec stava platnym ¢lenem dané
orientace (Buntinx, Schalock, 2010), reflektovano antropologické hledisko, kdy je v souladu
s aktualné uplatiiovanym trendem spoletenské integrace/inkluze téZ patrny ptiklon k celost-
nimu pojeti osobnosti ¢lovéka s mentalnim postiZzenim (v roviné somatické, psychické a spi-
ritualni). Ceska psychopedie byla v poslednich letech také vyznamné ovlivnéna zahraniénimi
zku$enostmi z *ady (zejména skandinavskych) zemi, které se vydaly cestou integrace/inkluze
74kt s mentalnim postizenim do hlavniho proudu vzdélavani (tj. do ,b&znych” zdkladnich $kol?).
Psychopedie musi (i z vy$e uvedeného hlediska integrace/inkluze) nevyhnuteln& vyuzivat
poznatk i dal$ich védnich obort, pficem?z nejznatelnéjsi spojitost ma k obortim medicinskym
(napt. psychiatrii, neurologii). Ztetelné vazby ma rovnéz k pedagogice, psychologii, sociologii,
filozofii, etopedii, somatopedii ¢i logopedii.

Patrné zadny jiny obor specialni pedagogiky, jako psychopedie, se nepotyka s terminolo-
gickou nejednotnosti a nesrovnalostmi v tstiednich otazkach jejiho studia. Terminologicka
rozttisténost se tyka obzvlast definovani fenoménu ,mentalni retardace” (postizeni). V odborné
literatute, jak podotyka Svarcova (2006) a i jini autoti (napt. Pozar, 2007; Emerson, 2008), se
pojmy ,mentalni postiZzeni“ a ,mentalni retardace” pouzivaji vétsinou jako synonyma. Termin
mentdalni retardace, ktery je nejéastéji pouzivan v psychologii a zejména v medicinskych oborech
(psychiatrii) (Raboch et al., 2001; Hort et al., 2008), ma v mezinarodnim kontextu status coby
terminus technicus, na rozdil od terminu mentalni postiZeni, ktery tento status nemé (Valenta,
Miiller, 2009; Valenta et al., 2012). Termin mentalni retardace nahradil d#ive pouZivana a dnes
jiZ zcela neeticka a pejorativni oznat¢eni mentéalniho postizeni. Naptiklad Bajo a Vasek (1994)
zjistili, Ze k oznaéeni osoby s mentalnim postiZenim bylo v ¢esko-slovenské odborné literatute
v letech 1952 - 1989 pouzivano na vice nez 20 analogickych termint, a to napf.: du$evneé tchylni,
dugevneé defektni, rozumové chybni apod. V odborném diskursu se (stéle) pripousti pouzivat
termin mentalni retardace, a to i presto, Ze i tento termin ma urcité pejorativni podbarveni,
je eticky nekorektni. P¥iklanime se k nazoru Sigky, Ze termin mentalni retardace neni mozné
povaZovat za obsahové neutralni, nebot ma ve své podstaté diskreditujici a stigmatizujici
povahu (Sigka, 2005, s. 13). Zejména slovo retardace (z latinského retardatio - zdrZet, zaostavat,
zpozdovat) je spole¢ensky vnimano jako hanlivé ozna¢eni a nadavka. Vulgarni konotace asoci-
ované s timto slovem byly zaznamenany i u intaktni Zakovské populace (Pivaré, 2013). V mezi-
néarodnim kontextu se v soutasné dobé stéle vice prosazuje termin intelektové postiZeni (angl.
intellectual disability) (Schalock et al., 2010), ktery se snaZi propagovat i vyznamna Americka
asociace pro intelektova a vyvojova postizeni (angl. zkratka AAIDD). V na$i odborné literatuie
se s timto dosud neetablovanym terminem setkdvame prozatim spi$e ojedinéle (viz napi. pra-
ce Tilingra, Lejéarové, 2012). V této praci preferujeme uZivani ustaleného terminu ,mentalni

psychopedie ryze ¢esky a v odborné terminologii jinych jazykt se s nim nesetkavame, vétsinou se hovoti o (specialni)
pedagogice osob s mentalnim postiZenim.

2 Pozn. autora: PiestoZe termin ,bé&Zna zadkladni $kola“ neni v soutasné $kolské legislativé terminologicky a pravné
nijak ukotven je v této praci nadale pouzivan pro zkracené oznaceni zakladni $koly hlavniho vzdélavaciho proudu,
ktera neni zfizena ve smyslu § 16 odstavce 9 zakona ¢&. 561/2004 Sb., o pred$kolnim, zdkladnim, stfednim, vy$$im
odborném a jiném vzdélavani, ve znéni pozdéjsich predpisi.
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postiZeni“, nebot jeho konotace neméa negativni podbarveni. Tento termin se vyskytuje také napt.
ve $kolské legislativé na narodni trovni. Je zminén v zdkoné &. 561/2004 Sb., o piedskolnim,
zdkladnim, stiednim, vy$8im odborném a jiném vzdélavani, ve znéni pozdéjsich predpisi (v této
praci dale uvadime zkratku ,8kolsky zadkon“), v souvisejicich provadécich pravnich piedpisech
(napt. ve vyhlasce ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani zakh se specidlnimi vzdélavacimi potiebami
a 74kt nadanych) a v kurikularnich dokumentech implementaéni povahy (napt. v Rdmcovém
vzdélavacim programu pro zdkladni vzdélavani, 2016).

Jiz bylo konstatovano, Ze termin mentdalni retardace nepovazujeme za eticky p#ili§ korekt-
ni, na rozdil od terminu mentalni postiZeni, ktery je v této praci preferovan. Pojmy mentalni
retardace a mentaln{ postiZenf jsou zde pouZivany jako synonyma, a to s védomim, Ze néktefi
odbornici je z hlediska obsahového vymezeni rozlisuji. Vymezeni pojmu mentalni postiZeni je
v odborné literatuie nejednotné. Nékteti autoii pro definovani mentalniho postizeni zdtraziuji
ruzné klicové aspekty a pfistupy, a to naptiklad socialni, biologické, psychologické, pedagogické
&i pravni (srov. Slowik, 2007). Zpravidla vzdy je pfi vymezovani pojmu mentélni postizeni zda-
razhovana sniZené troveti inteligenénich schopnosti jedince. Uroveti inteligenénich schopnosti,
ktera se stava predmétem psychometrické diagnostiky, je vyjadfovadna pomoci inteligenéniho
kvocientu, pticemz vzhledem k postulované primérné inteligenci, tj. IQ=100, je hodnota pod 70
1Q jiz povazovana za mentalni postiZzeni. Napi. podle Valenty a Miillera (2009, s. 13) je mentalni
postiZeni 8ir$i pojem, nez mentalni retardace, nebot zahrnuje i jedince s IQ pod 85. V této praci
v$ak oznacujeme rozsah IQ mezi 85 a 70 terminem ,hrani¢ni pAsmo mentalniho postiZeni®. Podle
inteligenéniho kvocientu se nasledné ohranicuji jednotlivé stupné mentalniho postiZeni, coz
ma sviij vyznam i pro pedagogickou praxi (srov. Pipekova, 2006). Na zékladé diferencialnich
hledisek, jez se v definovani mentalniho postiZeni v odborné literatuie uplatiuji, povazujeme
za korektni uvést takové vymezeni, které je v souladu jak s psychologickym pojetim, kde je za
zékladni orientaéni diagnostické kritérium povazovan inteligenéni kvocient, tak i vymezent,
které zarovenl z ¢asti reflektuje aktualni pojeti Americké psychiatrické asociace a Americké
asociace pro intelektova a vyvojova postiZeni, kdy jsou pro diagnostikovani mentalniho postizeni
zdtirazilovany i dalsi aspekty (tedy, kdy k uréeni diagnozy nestaci jen slaby vykon v testech
inteligence?, ale zohlediiovana je i uroven socialni adaptace).

Mentalni postizeni vymezujeme jako postiZeni vyvoje rozumovych schopnosti, které je
vrozené nebo ¢asné ziskané* a které podmitiuje i vyznamné omezeni adaptivniho fungovani
postiZzeného ditéte &¢i dospélého v jeho socidlnim prostiedi (Svoboda, Krej¢itova, Vagnerova,
2001, s. 400). Toto vymezeni je dale nutné podrobnéji operacionalizovat: k diagnostikovani
mentalniho postiZeni je potieba posoudit i dalsi aspekty osobnosti a proménné, tj. i to, jaké
jsou adaptaéni moznosti a schopnosti jedince v socidlnim prosttedi, a posoudit, do jaké miry
jedinec selhava v otekavani svého prostiedi. Nepostaduje tedy jen to, Ze v testech inteligence
byl stanoven inteligenéni kvocient pod 70. Jednim z vyznamnych diagnostickych kritérif mental-
niho postiZeni, podle 4. verze Diagnostického a statistického manualu mentalnich poruch (angl.
zkratka DSM-IV) Americké psychiatrické asociace, je soub&Zny deficit a porucha adaptability
jedince alesponi ve dvou z nésledujicich oblasti: komunikace, péce o vlastni osobu, bydleni

3 Pozn. autora: K posouzeni inteligen¢nfho kvocientu se v sou¢asné dobé pouzivaji standardizované testy, a to napt.
aktualni 5. verze Stanford-Binetova testu ¢i Wechslerova inteligenéni $kala. K diagnostice adaptivniho chovani pak
napt. Vinelandsk4 $kala socialni zralosti (Cerna et al., 2008).

Pozn. autora: V odborné literatute se zpravidla uvadi v prvnich dvou letech Zivota. Americka psychiatricka asociace
uvadi dokonce do 18 let Zivota. Pokud doslo k poruse inteligence po druhém roce Zivota, hovotime o demenci (Valenta,
Miiller, 2009).
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v domé&cnosti, socidlni a interpersonalni dovednosti, vyuZiti spole¢enskych zdroji, sebetizeni,
funkéni (akademické) dovednosti, prace, volny ¢as, zdravi a bezpeénost (DSM-1V, 2005, s. 46).

Mentaln{ postiZeni prostupuje celou osobnosti postiZzeného ¢lovéka, pti¢emz neni limitovana
pouze uroven rozumovych schopnosti. NaruSeny neuropsychicky vyvoj ¢lovéka s mentalnim
postiZzenim neblaze ovliviiuje a méni kognitivni procesy, stejné jako omezuje i jeho dalsi
schopnosti (napf. komunika¢ni kompetence, kompetence k uéeni ¢i adaptaéni schopnosti
ad.). Strukturalni vyvojové zmény v osobnosti zptisobené mentalnim postizenim se manifes-
tuji také v emocionalni a volni sféfe. Mentalni postiZzeni postihuje muze a Zeny v ptiblizné
stejné mite (Vagnerova, 2008). PiestoZe lidé s timto postiZenim tvoFi zna¢né heterogenni
skupinu, 1ze v riznych fazich jejich zivota shledat ur¢ité typické a spole¢né znaky vyplyvajici
jak z hloubky postiZeni, tak i z rozsahu postiZeni (srov. Pozar, 1996; Pipekovéa, 2006; Svarcova,
2006; Franiok, 2007; Poz4r, 2007; Cerna et al., 2008; Vagnerova, 2008; Valenta et al., 2012 aj.).
Na zakladé literarni reserse tuzemskych odbornych publikaci, kterou provedl Franiok, je mozné
sumarizovat a uvést tyto nejcastéjsi typické znaky mentalniho postiZeni: zpomalena chapa-
vost, mélka a kratkodoba pamét, sniZend mechanickd a zejména logickd pamét, jednoduchost
a konkrétnost usudkd, snizend schopnost az neschopnost komparace a vyvozovani logickych
vztaht, nepfesné a zdlouhavé vybavovani informaci, nedostate¢na slovni zdsoba a neobratnost
ve vyjadfovani, roztékand pozornost, poruchy vizuomotoriky a pohybové koordinace, impulziv-
nost, hyperaktivita nebo celkova zpomalenost chovani, citova vzrusivost, sugestibilita a rigidita
chovéani, nedostatky v osobni identifikaci, opoZdény psychosexudlni vyvoj, nerovnovaha aspiraci
a vykont, zvy$end potieba uspokojeni a bezpeti, poruchy v interpersonalnich skupinovych
vztazich a v komunikaci, snizend ptizptisobivost k socidlnim pozadavkam spole¢enského okoli
(Franiok, 2007, s. 20-21).

Mentalni postiZzeni podmiiiuji genetické, neurobiologické a exogenni patogenetické faktory,
pritem? v8echny uvedené vlivy jsou ve vzajemné interakci (jde tedy o multifaktorialné podmi-
néné postizeni). Podle Vagnerové je zdkladem genetické podminénosti mentéalniho postiZeni
porucha struktury nebo funkce genetického aparétu. Casto jde o syndrom, jehoZ jednim prizna-
kem je mentalni postizeni (napf. numerickd aberace autozomu zptisobuje Downtv syndrom, ¢i
strukturni aberace napi. syndrom ko¢i¢iho kiiku) (Vagnerova, 2008, s. 290). Jako dal$i nej¢as-
t&jsi ptitiny mentalniho postiZeni se uvadeji nasledujici: nasledky infekci a intoxikaci (toxemie
matky, otrava olovem, toxoplazméza ad.); nasledky drazt nebo fyzikalnich vlivii (mechanické
poskozeni mozku ditéte pti porodu, hypoxie, postnatalni poranéni mozku ad.); makroskopické
léze mozku apod. (Svarcova, 2006, s. 62). Pri¢iny se manifestuji jak v kvantitativnim (viz dale
klasifikace hloubky mentalniho postiZeni dle 10. revize Mezinarodni statistické klasifikace
nemoci a ptidruzenych zdravotnich problémt - zkratka MKN-10 je pouZivana déale v textu),
tak i v kvalitativnim individualnim obrazu postiZeného jedince. Etiologii mentalniho postiZeni
muiizeme kategorizovat i z ¢asového hlediska, kdy délime p#i¢iny vzniku na obdobi prenatalni
(vlivy pisobici od poceti do narozeni ditéte), perinatalni (obdobi tésné pted, béhem a kratce
po porodu) a postnatalni (vlivy ptisobici po narozeni). Pokud je pFitinou sniZeni urovné rozu-
movych schopnosti vychovnd ¢i socidlni zanedbanost, nelze hovotit o mentalnim postiZeni,
nebot takové postiZeni nevzniklo na zakladé naruseni centralni nervové soustavy (organického
poskozeni mozku). S ohledem na sou¢asny stav védeckého poznani nejsou dosud stéle piesné
objasnény v8echny pficiny podilejici se na vzniku mentalniho postiZeni. Ani po dtikladné dia-
gnostické evaluaci nenfi ptiblizné ve 30-50 % ptipadi etiologie mentalniho postiZeni zndma
(Daily, Ardinger, Holmes, 2000).

Zakladni pravni normu, kterd upravuje piedskolni, zdkladni, stfedni, vy$si odborné a jiné
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vzdélavani, predstavuje v nasi soutasné $kolské legislativé $kolsky zakon. Tento zékon (§ 2 odsta-
vec 1, pismeno a)) reflektuje pozadavky rozvijejici se demokratické spole¢nosti a kodifikuje
rovny pristup ke vzdélavani pro vSechny zaky bez jakékoli diskriminace. Vzdélavani zaki
s mentalnim postiZenim je ve $kolském zakoné upraveno predevsim v § 16, § 42, § 48 a § 48a.
Z hlediska vzdélavani zakt s mentalnim postizenim se dale uplatiiuje také vyhlagka ¢. 27/2016
Sb., 0 vzdélavani Z4kt se specialnimi vzdélavacimi poti¥ebami a zak nadanych. Skolsky zakon
ve svém prvém odstavci § 16 definuje systém tzv. podptrnych opatteni, které mohou Zaci se
specialnimi vzdélavacimi potiebami vyuzit. Na rozdil od ptivodni upravy $kolského zékona je
v novelizovaném znéni § 16 Skolského zdkona (ten byl novelizovan zdkonem ¢&. 82/2015 Sb.)
pozmeénéna v této souvislosti i terminologie. Za Zaka se specidlnimi vzdélavacimi pottebami se
povazuje osoba, kterd k naplnéni svych vzdélavacich moznosti nebo k uplatnéni nebo uzivani
svych prav na rovnopravném zékladé s ostatnimi pottebuje poskytnuti podptirnych opatteni. Zak
se specialnimi vzdéladvacimi potfebami tak jiz nenf definovan ptitomnosti postizeni, nybrz potie-
bou poskytnuti podptirnych opatieni. Podptirnymi opati*enimi se podle vy$e uvedeného paragra-
fu rozumi nezbytné tpravy ve vzdélavani a $kolskych sluzbach odpovidajici zdravotnimu stavuy,
kulturnimu prosttedi nebo jinym Zivotnim podminkam ditéte, Zdka nebo studenta. Provadéci
vyhlagka ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani 74k se specidlnimi vzdélavacimi potitebami a Zaki nada-
nych, oproti $kolskému zakonu bliZe a podrobnéji konkretizuje podminky uplatnéni podptirnych
opatieni. Podplirna opatieni se ¢leni do péti stupiit podle organizacni, pedagogické a finanéni
naroc¢nosti. Je zfejmé, Ze podplrné opatieni budou nejéastéji vyuzivat prave zaci s mentalnim
postiZzenim (rovnéz i Zaci nachézejici se v hrani¢nim pasmu mentélniho postizeni), ale i se
sluchovym, zrakovym, télesnym postizenim, vadami fe¢i, soub&éZnym postiZzenim vice vadami,
autismem, dale Z4ci s vyvojovymi poruchami u¢eni nebo chovani, Zaci s dlouhodobou nemoci,
pochazejici z nepodnétného socidlniho prostiedi, Zaci s odlisnym matetrskym jazykem apod.
Pro ur¢eni rozsahu podptrnych opati‘eni a zatazeni Zdka s mentalnim postizenim do néleZeji-
ciho stupné podpory ma z hlediska naplnéni jeho specidlnich vzdélavacich potieb rovnéz
vyznam i klasifika¢ni systém stupiid mentalniho postiZeni. Dle MKN-10, kterou vydala Svétova
zdravotnickd organizace v roce 1992 a z ni% vychazi od roku 1993 i Ceské republika, se mentalni
postiZeni déli do $esti zdkladnich kategorii (MKN-10, 2013, s. 242-273) (viz tabulka 1).

Tabulka 1: Stupné mentdlniho postiZzeni dle MKN-10

Kédovv € ; Slovni oznac¢eni Pasmo IQ . vOdhadovvt’my
oznaceni mentalni vék dospélého
F70 Lehka mentalni postiZeni 69-50 12-9 let
F71 Sti'edni mentélni postizeni 49-35 9-6 let
F72 Teézka mentalni postizeni 34-20 6-3 roky
F73 Hluboka mentalni postiZeni 19-0 Pod 3 roky
F78 Jina mentalni postizeni Nespecifikovano Nespecifikovano
F79 Neur¢ena mentalni postizeni Nespecifikovano Nespecifikovano

Z psychologického hlediska je nutné vnimat kazdou lidskou bytost, tedy i ¢lovéka s mentalnim
postiZzenim, jako zcela jedine¢nou a neopakovatelnou osobnost s rizné variabilnimi schopnost-
mi, pfedpoklady, aspiracemi atp. Vy$e uvedenad klasifikace stupiiti mentalniho postiZeni, tedy
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kvantitativni hodnoceni inteligence, by neméla byt vhimana dogmaticky. Reflektuje pouze
zevrubny odhad o rozumovych schopnostech jedince, a to vzhledem k hranici mentalniho
postiZeni (tedy pod 70 IQ). Jednotlivé stupné mentalniho postiZeni déle stru¢né charakterizu-
jeme (s ohledem na psychologické zvlastnosti) a dopliiujeme o typické klinické znaky:

16

F70 Lehkd mentdlni postiZeni - Tato skupina osob tvoii asi 70 % vSech jedinct s mental-
nim postizenim (Mala In Hort et al., 2008). Na zakladé kvalifikovanych odhadut se uvadi, Ze
v populaci se v sou¢asné dobé vyskytuji 3 % mentalné postiZzenych ob¢ant, z nichZ nejvétsi
podet (zhruba 2,6 %) tvoti osoby s lehkym mentalnim postiZenim (Svarcov4, 2006; Vagnerova,
2008). Vzhledem k uvedené klasifikaci pfedstavuje zmitiovana kategorie nejlehéi stupen
mentdalniho postiZeni. Mentdlni vék dospélého jedince, ktery se nachéazi v tomto pasmu,
odpovid4 zhruba véku $kolnfho ditéte, tj. 9-12 roktm. Pfidruzend somatickd postiZeni se
nevyskytuji pfili§ ¢asto. Psychologické zvlastnosti v osobnosti jedince s lehkym mentalnim

Vv s

letech). Nejpatrnéjsi jsou viak se vstupem do $koly. Zvladani $kolnich narokit predstavuje
pro takto postizeného jedince zna¢nou zatéz (coz miiZze ve zvySené mite vyvolat izkostné
stavy nebo sklon k impulzivnim reakcim). Pipekova zmifiuje, Ze obtiZe nastavaji v oblasti
jemné a hrubé motoriky. Objevuji se poruchy pohybové koordinace, béhem dospivani a dospé-
losti mtize dosahnout normy. P¥i u¢eni se projevuje snizena kapacita, také nacvik béznych
dovednosti a navykt trvd mnohem dels$f dobu. Pozornost je povrchnéjsi, kratkodobd, nestala
nebo ulpivava. Pamét je mechanicka s individualné rtiznou kapacitou (Pipekova, 2006, s. 65).
maly rozsah abstraktnich pojm1i, vyskytuji se potiZe pti artikulaci - dyslalie, pouzivaji spise
kratsi véty). Pro lehké mentalni postiZeni je typicka emocionalni nezralost, sugestibilita
a sklon ke zkratkovitému jednéani. V kontextu naseho soucasného skolského systému je
povinna 8kolni dochéazka a edukace zakl s lehkym mentalnim postiZenim realizovdna
v bé&znych zakladnich $kolach s intaktnimi vrstevniky, ve t¥idach pro zaky s postizenim
v bé&zné zakladni $kole nebo ve 8kole tdelové zfizené pro vzdélavani zakid s postizenim.
Tito Zaci vyuZzivaji podpiirna opatfeni a vzdélavaji se podle $kolnich vzdélavacich programt
vytvorenych na zékladé Ramcového vzdélavaciho programu pro zékladni vzdélavani (upra-
venych dle Opatieni MSMT-28603/2016) a individualniho vzdélavaciho planu. Vzhledem
k stéle se vyvijejicim trendtim (a ve své podstaté také silicim tlaktim) v oblasti vzdélavaci
politiky byvaji Zaci s lehkym mentalnim postiZenim integrovani stéle ¢astéji do béznych
tiid zakladnich $kol mezi své intaktni vrstevniky (bliZze viz nésledujici text). Socializace
osob s lehkym mentalnim postiZzenim nenf zpravidla problematicka. V détském véku sice
prevlada stereotyp v socialnich vztazich, s postupujicim vékem v8ak dochézi i k diferenciaci
v interpersonalnim styku. Jsou-li vytvoreny adekvatni podminky, je rovnéZz mozné pracovni
uplatnéni, a to pfedevsim v riznych nenaroénych profesich.

F71 Sti'edni mentdlni postiZeni - V tomto pasmu se nachazi zhruba 20 % v8ech jedincti s men-
talnfm postiZzenim (Mala In Hort et al., 2008) a na rozdil od ptedeslého stupné lze jiZ ve vy$si
mite identifikovat organickou p#i¢inu vzniku postiZeni. V nékterych ptipadech se objevuje
napt. détsky autismus, pervazivni vyvojové poruchy ¢i rizné psychiatrickd onemocnéni.
Casto se vyskytuji télesna postiZeni a neurologickd onemocnéni, zejména epilepsie (Svarcova,
2006). Tento stupen postizeni odpovid4 u dospélych jedincti orienta¢né mentalnimu véku
6-9 let. Rany psychomotoricky vyvoj, jak konstatuje Pipekov4, je velmi opozdén. V Sesti aZ
sedmi letech dosahuji irovné maximalné tiletého ditéte. Vyvoj jemné a hrubé motoriky je
zpomalen, trvale ztistava nekoordinovanost pohybti a neschopnost jemnych tikond. U¢eni



je omezené, mechanické a trva velmi dlouhou dobu. Pameét je rovnéz mechanickd a s malou
kapacitou (Pipekova, 2008, s. 65). Uvazovani jedinct se stitednim mentéalnim postiZzenim lze
ptirovnat k my3$leni pted$kolniho ditéte, které nerespektuje vzdy pravidla logiky (Vagnerova,
2008). Mysleni je charakteristické svou rigidnosti a zaméfenosti na nepodstatné elementy.
Re&ovy projev je veelku variabilni, byva v8ak opoZdén (zagina Zvatlat kolem $estého roku,
Mala In Hort et al., 2008), je chudy, chybi i méné béZné konkrétni pojmy, téZ byva agramaticky
a milZe setrvavat v nonverbalni roviné (vyuZiva se alternativni a augmentativni komunikace).
Z hlediska emocionalniho vyvoje se jedna o jedince spise labilni, nevyrovnané. Jejich projev
je obtas doprovézen afektivnimi a impulsivnimi reakcemi. V Ceské republice je edukace osob
se sttednim mentalnim postiZenim realizovdna zejména v separatnim systému $kolstvi, tj.
ve §kolach, které jsou ziizeny podle § 16 odstavce 9 $kolského zakona (v tzv. zdkladnich $ko-
lach specidlnich), pti¢emz, jako u kazdého Zaka, se nejprve vyuzivé institutu § 36 odstavce 5
gkolského zdkona a § 19 odstavce 1 vyhlagky ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani 74k se specidlnimi
vzdélavacimi pottebami a 4kt nadanych. Svarcova dopliuje, Ze v obdobi dospélosti zvladaji
tito jedinci jednoduchou manudlni praci za podminky, Ze ukoly jsou peclive strukturovany
a jestliZe je zajistén odborny dohled. V dospélosti je zfidka mozny Uplné samostatny Zivot.
Zpravidla byvaji plné mobilni a fyzicky aktivni a vét§ina z nich prokazuje vyvoj schopnosti
k navazovani kontaktu, ke komunikaci s druhymi lidmi a podili se na jednoduchych social-
nich aktivitach (Svarcova, 20086, s. 34-35).

F72 TéZkd mentdlni postiZeni - Tento stupen postiZeni odpovida u dospélych jedincti ori-
enta¢né mentalnimu véku 3-6 let. Lidé s tézkym mentdlnim postizenim tvoti zhruba 3-5 %
vech osob s timto zdravotnim postiZzenim (Raboch, Pavlovsky, Janotova, 2006). Ve vysoké
mife je prokdzana signifikantni organicka etiologie. Vétsina jedinct z této kategorie trpi
zna¢nym stupném poruchy motoriky nebo jinymi pfidruZenymi vadami, které prokazuji
pritomnost klinicky signifikantnfho poskozeni ¢i vadného vyvoje tsttedniho nervového sys-
tému (Svarcové, 2006, s. 35). Vyrazné omezeni je tedy v tomto ptipadé znatelné jak v oblasti
neuropsychického vyvoje, tak i v oblasti motoriky (typicka je motoricka nekoordinovanost,
hrubost a tézkopadnost pohybii, znatelné zpozdéni v hybnosti). Franiok (2007) zmituje, Ze
mysleni takto postiZenych se dostava do tirovné mechanického plnéni zdkladnich dkonti
a nékolika ptikazil, a to zpravidla aZ v dospélém véku. Pozornost téchto jedincti je velmi
omezend, nejsou schopni dostate¢né koncentrace. Rovnéz fe¢ osob s tézkym mentalnim
postiZenim je vyrazné limitovana, jen vyjime¢né lze komunikovat prostiednictvim nékoli-
ka malo slov. Podle Slowika se tyto osoby snazi spi$e dorozumét neartikulovanymi zvuky,
dotyky, gestikulaci, ukazovanim na predméty apod. Je tedy zcela na misté vyuZzivat alter-
nativnich metod komunikace (piktogramy, obrazkové systémy, Makaton aj.) (Slowik, 2010,
s. 50). Uteni je kvuli zna¢né sniZené drovni rozumovych schopnosti ztiZzeno. Presto lze pii
véasném a systematickém piistupu rodi¢t, pedagogt a dalsich kompetentnich osob rozvijet
osobnost takto postiZzenych jedincti. Na zdkladé provedenych, pievazné longitudinéalnich
vyzkumu (napt. Fisher, Meyer, 2002) bylo zji$téno, Ze edukace z4kt s téZkym a hlubokym
mentalnim postiZenim v inkluzivnich podminkéach (spi8e neZ vzdélavani v segregovaném
prostiedi) méa pozitivni vliv na rozvoj jejich socialnich a komunikaénich kompetenci. V obdobi
povinné gkolni dochazky jsou v Ceské republice edukaéni potieby osob s t&zkym a hlubokym
mentalnim postizenim saturovany obdobné jako u osob se stiednim stupném mentalniho
postiZeni - tedy zpravidla mimo hlavni vzdélavaci proud v segrega¢nich podminkéach speci-
alni $koly. V souladu se $kolskym zdkonem je zde uplatiiovan Rdmcovy vzdélavaci program
pro obor vzdélani zadkladni $kola specidlni. Ukonéenim vzdélavaciho programu zdkladniho
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vzdélavani v zakladni $kole specialni ziska zak zaklady vzdélani (§ 45 odstavec 2, $kolsky
zdkon). Socializace téchto osob je, vzhledem k tomuto stupni mentalniho postiZeni, velmi
problematickd. V souvislosti se socidlnim zapojenim osob s tézkym mentalnim postizenim
jsou nézory jednotlivych odbornikt rozli¢né. Konsensus je v$ak ziejmy v tom, Ze tato skupina
socidlniho zapojeni k nutnosti trvalé péce. Jinf autoti se domnivaji, Ze ptestoZe jsou trvale
zavisli na péci ostatnich, at uz v rodiné ¢&i v jiné instituci, mohou zde byt prakticky i socialné
uZiteéni (Bajo, Vagek, 1994, s. 50).

» F73 Hlubokd mentdlni postiZeni - Hodnotu inteligenéniho kvocientu nelze uréit zcela
presné. Na inteligenéni $kale se IQ orientaéné pohybuje v rozmezi 19-0 bodt. Tento stupeii
postiZeni odpovida u dospélych jedinct orienta¢né mentalnimu véku pod 3 roky. Ve 8kol-
nim véku dosahuje zak s hlubokym mentalnim postiZenim mentalniho véku novorozence.
Vyskyt jedinct s hlubokym mentéalnim postiZzenim je 1-2 %, a to z celkové populace jedinct
s mentalnim postiZzenim (Raboch, Pavlovsky, Janotova, 2006). Ve vét$ing pripadd hlubo-
kého mentélniho postiZeni jde o organickou etiologii (Pipekova, 2006; Svarcova, 2006).
Klinicky popis obtiZi je patrny jak v somatické sféie (télesné nedostatky, omezena mobilita,
stereotypni pohyby, porucha lokomoce), tak i v oblasti sluchového a zrakového vnimani.
Velmi ¢asto jde o postiZzeni kombinované. Osoby s hlubokym mentalnim postizenim jsou
ve zvy$ené miie postihnuty epilepsii, vyskytuji se i zavazné formy pervazivnich vyvojovych
poruch nebo afektivni poruchy (zejména sebeposkozovani). Neuropsychicky vyvoj je celkové
velmi limitovén. Bajo a Vasek (1994) udavaji, Ze vyvoj mentalnich schopnosti zaostava vice
nez 80 % v pomeéru k vékové norme. Franiok (2007) ptipominag, Ze psychické procesy jsou
poruseny v celé $i¥i. Uroveit mysleni a paméti i v dospélosti je u téchto jedincti minimalni,
eventualné zadnd. Jsou maximalné schopni diferencovat znamé a nezndmé podnéty a rea-
govat na né libosti ¢i nelibosti (VAgnerova, 2008). Zaklady tedi se nerozviji, reaguji pouze
formou zvuk ¢&i vyktiki, a to dle aktualniho citového rozpoloZeni. Edukace téchto osob je
limitovana vzhledem ke stupni a rozsahu postiZeni. Vyuzivany jsou pfedeviim metody bazalni
stimulace, které podporuji vnimani, komunikaéni ¢i pohybové schopnosti. Socializace je
omezena na zékladni diferenciaci osob. Trvala zavislost na socidlnim okoli je pro tyto lidi
charakteristicka (Franiok, 2007).

» F78 Jind mentdlni postiZeni - Podle Krej¢ifové je tato kategorie uzivana tehdy, pokud je
patrné, Ze intelektové schopnosti jsou vyrazné snizeny a retardace je zjevn4, ale vzhledem
k tézkému kombinovanému postiZzeni nebo zavaznym poruchdm chovani ¢&i autistickym
projeviim nelze stupeti retardace spolehlivé uréit (Svoboda, Krejéitova, Vagnerova, 2001,
s. 400).

» F79 Nespecifikovand mentdlni postiZeni - Tato kategorie se uziva v ptipadech, kdy mentalni
postiZeni je prokazano, ale neni dostatek informaci, aby bylo moZno zatradit osobu do jedné
ze shora uvedenych kategorii (Svarcové, 20086, s. 36).

1.2 Teoreticka a terminologicka vychodiska integrace/
inkluze

Axiologické dimenze vyspélych demokratickych statfi v obdobi 21. stoleti, véetné Ceské repub-
liky, reflektuji spole¢enské cile proklamujici hodnoty soudrznosti, svobody, spravedlivosti,

rovnosti, moralni zodpovédnosti, tolerance a zejména respektu k jinakosti a lidské heteroge-
nité. Tyto hodnoty jsou zdaraziiovany v celé fadé imluv, zdkonech, strategickych koncepcich
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¢i materidlech, a to na mezinarodni, ndrodni ¢i municipalni trovni. Jejich zédkladni funkci je
mimo jiné piekonavani socidlné psychologickych bariér (predsudky intaktni populace, stere-
otypy, nespravné porozuméni) vi¢i odlidnosti, tedy i vii¢i osobam s postizenim. Na rozdil od
jinych druhdi postiZeni je pravé mentalni postiZzeni vnimano intaktni spole¢nosti jako jedno
z nejhorsich (Kysudan, Kuja, 1996; Vagnerova, Hadj-Moussova, Stech, 2001; Franiok, 2007;
Slowik, 2007; Scior, 2011; Panc¢ocha, Slepitkovéa In Bartoiiova, Vitkova et al., 2016). Mentalni
postiZeni pfedstavuje handicap, ktery znesnadiiuje adekvatni participaci na spole¢enském
Zivoté v komunité a ve spole¢nosti viibec (jak z pohledu osoby s timto handicapem, tak z hle-
diska dané spole¢nosti). To nasledné ovliviiuje socializaci a kvalitu Zivota jedince s mentalnim
postiZzenim v jejich riznych doménéch (Yuker, 1994; Castles, 1996; Schalock, Bonham, Verdugo,
2008; Mihlpachr, Vadurova In Pipekova et al., 2010; Strnadové, Evans, 2012). Osoby s mental-
nim postizenim tvoii také jednu z nejohrozenéjsich skupin lidi, ktera je vystavena zna¢nému
riziku marginalizace a socialni exkluze (v oblasti volného ¢asu, pracovniho uplatnéni a rovnéz
v oblasti vzdélavani apod.).

Na drovni institucionalni by vy$e uvedené hodnoty meély byt nasledovany $kolou, ptedevsim
institutem primarni a niz$i sekundarni §koly (ISCED 1 - 2). Pod vlivem spolet¢enskych zmén
a priorit nas{ spole¢nosti - zejména po roce 1989 - by mély byt o to diraznéji prosazovany
principy rovnych ptilezitosti, postoje proti diskriminaci a ptistupy ke kvalitnimu vzdélava-
ni pro v8echny zaky/studenty (tedy i pro osoby s mentalnim postiZzenim), a to v co nejméné
restriktivnim prosttedi. V poslednich dvaceti letech prochazi ¢eské zadkladni $kolstvi ztetelnou
transformaci, dochéazi k paradigmatickym stiettim, konceptudlnim a strukturadlnim obménam
a téz k ptijeti novych cilt vzdélavani.

K zakladnim vychodisktim této transformace patii integrace zakt s postiZenim nebo zne-
vyhodnénim do hlavniho proudu vzdélavani (tj. do béznych zakladnich $kol) a upousténi
od vyludovan{ téchto Zzakt do separatniho systému $kolstvi (tj. zejména do $kol specialnich).
Jako vyznamné;jsi se pak v souvislosti s transformaci ve vzdélavani jevi idea tzv. inkluze, tj. spo-
le¢né vzdélavani viech zakt v bézné zakladni $kole. Transformace v oblasti vzdélavani souvisi
s mnoha faktory (politickymi, hospodaiskymi, spole¢enskymi) a vyjadfuji legitimni pozadavky
rozvijejici se v souladu s kvalitami postmodernistické ¢eské demokratické spole¢nosti. Roz-
vijeni myslenky integrace a zejména inkluze ve vzdélavani, ke které se ¢eské 8kolstvi hlasi,
si jiz vyzadalo a stdle jesté zad4 celou fadu zmén a tiprav. Reformni zmény ve vzdélavani jsou
v Ceské republice podminény nejen kulturnimi rozmanitostmi spole¢nosti, nybrz i vlivem
hodnotné mezinarodni spoluprace, ktera ¢erpa téz z vyzkumného usili a doporuceni (zejm.
Organizace pro hospodarskou spolupraci a rozvoj ¢i Evropské agentury pro rozvoj specialniho
vzdélavéni). Na urovni mikrosociélni (tedy v podminkéach bézné $kolni t#idy) jsou tyto reformni
snahy reflektovany v rznych rovindch: napi#iklad v proméné piistupu k pojeti lidské bytosti,
a to smérem k pojeti holistickému; v aktualizaci postoju ¢i v osvétové ¢innosti. Mimoto, v sou-
vislosti s paradigmatickou proménou sou¢asného vzdélavani, s ohledem na aktudlni trendy
v oblasti vyzkumu (inkluzivni) pedagogiky a psychologie nabyva na vyznamu rovnéZ snaha
o porozumeéni tomu, jaké jsou prekoncepce intaktnich zakt o mentalnim postiZzeni. Tematika
epistemologické povahy Zakovskych prekoncepci (viz 2. kapitola této prace) proto utvaii Sirsi
kontextuélni ramec teoreticko-vyzkumné linie této prace. Vyzkum prekoncepci intaktnich zaka
o mentalnim postiZeni, ktery v8ak neni v naSem prosti‘edi dostate¢né realizovan a etablovan,
je rovnéz nutné povazovat za jeden z vyznamnych prediktort pi#ipadné uspésnosti dil¢ich
transformacnich snah v oblasti zdkladniho vzdélavani, tj. aktualné realizovanych trenda
integrace/inkluze.
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Zéakladni vzdélavani ptedstavuje v pribeéhu socializace tu zivotni etapu, kdy dochazi k inter-
akci, setkavani a socidlnimu kontaktu mezi znaéné heterogenni zakovskou populaci, a to v jedné
centralni spolecenské instituci majici jedine¢né a nezastupitelné misto v zivoté kazdého ¢lo-
véka. Je také jedinou etapou vzdélavani, kterou povinné absolvuje cela populace zakt ve dvou
obsahoveé, organiza¢né a didakticky navazujicich stupnich (Ramcovy vzdélavaci program pro
zdkladni vzdélavani, 2016, s. 8). Na rozdil od segregace a socialni exkluze mé v obdobi povinné
$kolni dochazky znaény potencial a opodstatnéni integracni, ale zejména inkluzivni vzdélava-
ni predev$im proto, Ze prispiva k budovani spravedlivéjsi, rovnopravnéjsi a demokratictéjsi
spole¢nosti, ktera ocetiuje diverzitu (Evropska agentura pro rozvoj specidlniho vzdélavani,
2011). Podle V&eobecné deklarace lidskych prav (1948, ¢l. 26) a Listiny zakladnich prav a svo-
bod (¢l. 33) je kazdému zarutovano pravo na rovny piistup ke vzdélani. Zakladni vzdélani
je povinné a kazdy ¢lovék ma na takové vzdélani pravo. To méa smétovat k plnému rozvoji
osobnosti, k posileni tcty k lidskym praviim a zdkladnim svobodam. Toto pravo nesmi byt
nikomu v Zddném piipadé upirano (V8eobecna deklarace lidskych prav, 1948, &l. 26). V nedav-
né minulosti jsme v8ak byli svédky toho, jak uplatnéni pradva na vzdeélavani a rovny pristup
ke vzdélavani bylo nékterym jedinctim (jednalo se zejména o osoby s t&Zkym a hlubokym men-
talnim postizenim) vyrazné ztiZeno &i naprosto odepieno (exkluze). Vy$e uvedené dokumenty
sice explicitné nehovoii o pravu na vzdélavani pro osoby se zdravotnim postiZenim, le¢ toto
pravo nevylucéuji. Pravo déti s postiZzenim na vzdélavani v co nejméné restriktivnim prostiedi
je konkretizovano v mezinarodni konvenci, a to v Umluvé o pravech ditéte, kterd byla prijata
Valnym shrom4Zdénim OSN (1989). V roce 1991 byl dokument ratifikovan Ceskou a Slovenskou
Federativni Republikou. Ceska republika je sukcesorem Umluvy od 1. 1. 1993. Prestoze véak
tyto zékladni dokumenty vyslovné nehovoii o pravu na integrativni/inkluzivni edukaci, tvoti
platformu pro rozvoj takového vzdélavani, nebot pripousti, Ze vzdélani je zdkladnim lidskym
pravem néleZicim kazdému ¢lovéku.

1.2.1 Koncept integrace

Charakteristickym rysem vzdélavaci soustavy Ceské republiky a zaroveti jednim z jejich chro-
nickych problém?u jsou pretrvavajici a dale se prohlubujici vzdélanostni nerovnosti mezi détmi
amladymilidmi (Bartofiovéa, Vitkova et al., 2016; Strategie vzdélavaci politiky Ceské republiky
do roku 2020; Akéni plan inkluzivniho vzdélavani na obdobi 2016-2018). Vzdélavaci potteby
saturovany v zakladnich $kolach specidlnich. Ve §kolnim roce 2016/2017 se téméi jedna tie-
tina 74kl s postizenim vzdélavala ve §kolach pro zaky se specidlnimi vzdélavacimi pottebami.
Ceské 8kolstvi tak stale neni schopno dostate¢né vyrovnavat handicapy %4k s postiZenim
a znevyhodnénim a rozvijet individudlni potencial kazdého takového Zadka v podminkach
bézné zakladni $koly. Problémy ptetrvavaji nejen v ptipadé déti z vyloucenych ¢&i ohrozenych
skupin obyvatel - nizka schopnost diverzifikace vyuky a individualizace se dotyka kazdého
7aka, véetné nadanych a talentovanych zakt (Strategie socidlniho za¢letiovani 2014-2020, s. 35;
Spilkova et al., 2005). V soutasné dobé &eli Ceska republika stale silicimu tlaku mezinarodnich
i narodnich instituci na reformu vzdélavaciho systému, ktery by mél upoustét od segregace
a separace zaku s postizenim z hlavniho proudu vzdélavani a mél by vytvaret podminky pro
inkluzivné koncipovanou edukaci.

V Ceské republice m4 speciélni vzdélavani dlouholetou tradici. Vychazi z koncepéné ucele-
ného piisobeni profesionali (zejména specidlnich pedagogti) a rovnéz z kvalitné zabezpeteného
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metodického i finanéniho zazemi. Nékteri odbornici (viz napi. Bazalova, 2006; Kratochvilov4,

2013; Bartoriov4, Vitkova et al., 2016) charakterizuji vzdélavaci systém Ceské republiky jako

segregacni, separacni, resp. selektivni. To lze shrnout tak, Ze tento systém nékteré jednotlivce

vylu¢uje a nepfistupuje k nim spravedlivé (Tannenbergerova In Janik et al., 2012, s. 21-22). Vzdé-

lavani v uvedeném pojeti vychazi z podstaty, Ze vychovné-vzdélavaci potieby zakl s riznymi

handicapy budou nejlépe saturovany v oddéleném prostiedi $koly, nez ve 8kolach hlavniho

vzdélavaciho proudu. Pro specidlni vzdélavani je typické mimo jiné to, Ze je realizovano v rela-

tivné homogennich skupinach zaka (napt. ve $kole pro Zaky s podobnym druhem postizeni).

Kysucan a Kuja (1996) dale vymezuji pét zakladnich faktori, kterymi se odlisuje vzdélavani

zakl s postiZzenim od vzdélavani intaktnich Zakt v béznych skolach:

1. Mnoho vzdélavacich cilt je univerzalnich, specidlni vzdélavani v8ak m4 i své cile zvlastni
a jedineéné.

2. Mnoho vzdélavacich postupt je spolecnych, na rozdil od svych vrstevnikti v§ak maji zaci
s postizenim své individualni vzdélavaci plany.

3. Nékteti 74ci s postiZenim se vyucuji dovednostem, které si jejich intaktni vrstevnici osvojuji
béznym zptisobem.

4. Ackoliv prace ugitelt intaktnich zakt a zakt s postizenim je v urc¢itych smérech podobna,
ucitelé zaku s postizenim pouzivaji nékterych technik daleko ¢astéji.

5. A konec¢né neékteri Zaci vyzaduji adaptaci specialnfho vzdélavani k tomu, aby se rozvijeli
a uspéli ve Skole a vzdélavacim procesu.

Ve shodé s Michalikem (2011) se domnivame, Ze vzdélavani ve specidlnich kolskych zatize-
nich - tedy vzdélavani segregacni - byva v rozporu s pravidly a principy socialniho za¢letiovani
a souvisi nasledné s negativnim socidlnim statusem takto vzdéldvaného zaka. Néktetri soci-
ologové vzdeélavani (napit. Tomlinson, 1982) a dal$i odbornici (nap#. Skrtic, 1991) opravnéné
vzndsi kritiku na segregacéni vzdélavani. To totiz neumoziuje naplnit zadkladni lidské pravo
na vzdélavani v celé jeho &iti (Florian, 2014) a rovnéZ piinasi fadu problém v oblasti socializace
&¢i v interpersondlni roving (viz Pozar In Kratochvilova et al., 2007, s. 146).

Integracéni pojeti vzdélavani méa byt jednim z vychodisek feseni uvedeného problému. Ter-
min integrace (z latinského integrdre - sjednocovat), kde v jeho opozitu stoji pojem segregace
(z latinského segregatio - oddélovdni), se v pedagogice objevuje zvlasté v 80. letech 20. stoleti
(srov. Bloemers, Hajkova, 2006, s. 240). V Ceské republice je, stejné jako v dal$ich zejména
zépadnich zemich, pouzivan predevsim v souvislosti s pedagogikou specialnich potteb. Integrace
ve vzdélavani se tyka zejména jedince ¢i skupiny zaktl se specidlnimi vzdélavacimi pottebami.
Mnohdy je oznacovana téZ pojmem ,$kolni integrace®, ktera je vyznamnym mechanismem,
resp. prostiedkem integrace socidlni. Integrace reflektuje snahy o umisténi zak se specialnimi
vzdélavacimi pottebami do prostiedi hlavniho vzdélavaciho proudu a je ¢asto chapana jako
reintegrace, ktera nasleduje po obdobi segregace (Vitkova et al., 2004, s. 17; Foreman, 2011).

Vzdélavaci diskurz integrace je orientovan na edukaéni proces, v némz jsou ptitomni jak zaci
intaktni, tak i Zaci se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, kteii mohou navstévovat béznou
$kolu, a to za vyuZiti specifické podpory v podobé raznych podptrnych opatieni. Na zakladé
vyuziti specidlné pedagogickych prostiedkt je kladen diiraz a pozornost na edukaéni potieby
zéka se specidlnimi vzdélavacimi pottebami, ktery se od ostatnich zakt né¢im odlisuje. Podle
Vojtové, Bloemerse a Johnstona (2006) ma byt prosttednictvim specidlné pedagogickych opatteni
rozvijena osobnost Zdka takovym zptisobem, ktery umozni pribliZit se ostatnim zaktm, ptiblizit
se normélnimu stavu. VyZzadovana neni toliko uprava prostiedi a podminek (napi. proména
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8koly), jak to vyZaduje zejména inkluzivni ptistup. Pozornost je spi§ soustiedéna na odlignost
7&ka, na jeho postiZeni, deficity ¢i nedostatky, které se odchyluji od normy (priameéru). Je mozné
se ptiklonit k ndzoru Tannenbergerové, Ze v integraci se jedna zejména o faktické zaclenéni
jedince, tedy o provedeni vSech nutnych opatieni k tomu, aby byl jedinec pfijat do skupiny
¢i spole¢nosti (Tannenbergerova In Janik et al., 2012, s. 26). Proces integrace byl v podminkach
¢eského vzdélavaciho systému ztéZovéan také donedavna platnou $kolskou legislativou. Zak se
specialnimi vzdélavacimi potiebami byl ten, ktery musel dokazat, Ze obstoji a zvladne ptefazeni
ze specialni $kolské instituce do $koly hlavniho vzdélavaciho proudu. Prakticky také absentoval
piredpoklad, Ze $kola hlavniho vzdélavaciho proudu bude realizovat vyraznéjsi kroky vedouci
ke zméndam v oblasti organiza¢ni, kurikularni a metodicko-didaktické. V soutasné podobé
gkolského zékona, ktery byl novelizovan zdkonem ¢&. 82/2015 Sb., je jiz moZné zaznamenat
pozitivnéj$i zmény tykajici se integrace 74kt (zejména v podobé& podptirnych opatteni). De
iure 8kolsky zdkon nicméné stdle pfipousti - jak plyne z vy$e uvedeného - paralelni fungovani
integrativni i segregované edukace, ¢imz oba tyto modely (integrace a segregace) utvatri dualni
systém vzdélavani.

Jak vyplyva z pozadavki politickych, ekonomickych a celospoledenskych - jednim ze zaklad-
nich cila transformace vzdélavani je zamezit vylu¢ovani zaka se speciadlnimi vzdélavacimi
potiebami z hlavniho proudu vzdélavani. Je nespornym faktem, Ze pravé tato skupina zaka
v minulosti byla - a ve své podstaté i v sou¢asnosti je - segregovana z hlavniho proudu vzdéla-
véni a spoletenského dén{ (Strakova In Matgji, Strakové, Vesely, 2010; Slepi¢kova In Bartoriova,
Vitkova et al., 2010). Z dostupnych statistickych tidajti a dat Ministerstva $kolstvi, mladeze
a télovychovy Ceské republiky vak vyplyv4, Ze zejména v poslednich n&kolika letech podil Zaku
se specidlnimi vzdélavacimi potiebami v hlavnim proudu vzdélavani nartsta. Tento trend se
tyka rovnéz individudalni integrace zakl s postizenim?®, jak je dokumentovano i prostiednictvim
nasledujicich grafti a tabulky®. Individualni integrace znameng, Ze vzdélavani zaka s postiZenim
se realizuje ve trideé bézné zakladni $koly spolu s intaktnimi vrstevniky, tedy v takové zakladni
$kole, kterd nenf ur¢ena a zfizena pro zaky s postiZzenim, zadvaznymi vadami feéi, zavaznymi
vyvojovymi poruchami u¢eni, zdvaznymi vyvojovymi poruchami chovani, soubéZnym postizenim
vice vadami nebo autismem (viz ustanoveni § 16 odstavec 9 $kolského zakona).

5 Pozn. autora: Pro ucely zde zmitiovanych statistik a dle Statistické ro¢enky $kolstvi (vykonové ukazatele) je v této
praci uzivan zkraceny termin ,Z4ci s postizenim“. Skupinu zakd s postiZzenim tvoii dle Statistické ro¢enky (vykonové
ukazatele) Zaci s mentalnim, sluchovym, zrakovym postiZzenim, vadami te¢i, télesnym postiZenim, postizenim vice
vadami, s vyvojovymi poruchami u¢eni a chovani a Zaci s autismem.

6 Pozn. autora: graf 1, graf 2 a tabulka 2 vyuZiva zdrojova data MSMT Statistické ro¢enky 8kolstvi (vikonové ukazatele)
za obdobi 2011/2012 az 2016/2017, ktera jsou vetejné pfistupna na: http://toiler.uiv.cz/rocenka/rocenka.asp
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Graf 1: Vzdéldvdni Zdku s postizenim v zdkladnich skoldch
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Z grafu 1 je patrné, Ze pocet zakt s postizenim v béznych zdkladnich 8kolach v ptedeslych letech
stoupal. Ve 8kolnim roce 2011/2012 bylo formou individualni integrace zatazeno do b&Znych
ttid zdkladnich 8kol hlavniho vzdélavaciho proudu na 54,5 % Zaki s postizenim (tj. 39 160 zakt
s postizenim). Nejzieteln&ji nartst viak byl zaznamenan ve $kolnim roce 2016/2017. Celkovy
pocet z&kt s postiZenim ¢inil v tomto $kolnim roce 81 644. Poc¢et individualné integrovanych
z&kl s postiZzenim do béznych tid zédkladnich 8kol hlavniho vzdélavaciho proudu ¢inil 53 206
(tedy 65,2 %). Ve specialnich t¥idach pti bézné zakladni 3kole pak bylo celkem 5 717 zaku
s postizenim (7,0 %) a ve $kolach z¥izenych pro zaky s postizenim tento podet ¢inil 22 721 (27,8 %).
Nejpocetnéjsi skupinu Zaki s postizenim tvotili ve $kolnim roce 2016/2017 Zaci s vyvojovymi
poruchami u¢eni a chovani (celkem 45 863; 56,2 %). Tito Zaci tvorili také nejpocetnsjsi skupinu
v souvislosti s individualni integraci do béznych tid zdkladnich 8kol hlavniho vzdélavaciho
proudu (ve $kolnim roce 2016/2017 se jednalo o 90,7 % takto integrovanych zakut). Celkovy
ptehled individualné integrovanych a segregovanych zakt dle jednotlivych druhti postizeni
za $kolni rok 2016/2017 je dokumentovan v nasledujici tabulce 2.
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Tabulka 2: Relativni ¢etnost individudlné integrovanych Zdki s postizenim v zdkladnich skoldch
ve Skolnim roce 2016/2017

Zéct podle druhu postizent b tHay 28 T vaaslavant
Z4ci s vyvojovou poruchou u¢eni a chovéni 90,7 % 9,3 %
Z4ci s télesnym postiZzenim 80,2 % 19,8 %
Z4ci se zrakovym postizenim 76,0 % 24,0 %
Z4ci se sluchovym postizenim 57,4 % 42,6 %
Z4ci s vadami feéi 58,2 % 41,8%
Z4ci s autismem 47,1 % 52,9 %
Zaci s vice vadami 17,9 % 82,1 %
Z4ci s mentalnim postiZenim 13,6 % 86,4 %

Z4ci s mentalnim postiZenim tvorili ve $kolnim roce 2016/2017 druhou nejpodetnéji zastoupenou
skupinu zaka s postiZzenim. Jejich podil ¢inil 18,2 % z celkového poétu 81 644 Zakt s postiZenim.
PrestoZe jde o druhou nejpocetnéjsi skupinu zakt s postiZzenim, z tabulky 2 vyplyva, Ze ¢esky
vzdélavaci systém stale neni dostatetné s to zajistit adekvatni podminky pro jejich integraci/
inkluzi do hlavniho proudu vzdélavani. Pocet individualné integrovanych zakti s mentalnim
postiZzenim do béZnych tiid zdkladnich $kol hlavniho vzdélavaciho proudu &inil 13,6 % (ve srov-
nani s z4ky s jinym druhem postiZeni tak jde o nejmensi pocet takto integrovanych zakii). Dtivo-
du této skute¢nosti miiZze byt neékolik. P¥edné jde o to, Ze znevyhodnén{ Zakl s jinym druhem
postiZeni (napt. se smyslovym ¢i somatickym) je moZné na zékladé fady opatieni zmirnit, resp.
zcela odstranit, a to at jiz pfijetim technického ¢i architektonického usporaddani prostor tiidy
(8koly), tak kompenzac¢nimi a rehabilitatnimi pomtckami. Ovéem z hlediska znevyhodnéni zakt
s mentalnim postiZenim - vzhledem ke stupni a k charakteru daného druhu postiZeni - je mozné
pro jejich integraci vyuzit zna¢né omezené palety prosttedkt. Problémy je moZné shledativté
oblasti, jez vylu¢né nesouvisi s danostmi zéka, ale jsou podminény nastavenim soucasného
gkolstvi (napi. vykonové zamétené kurikulum, neodpovidajici eduka¢ni programy rozvijejici
zakovu osobnost, nedostateéné systematické posilovani prvki inkluzivity vzdélavaciho systé-
mu atd.). I z tohoto diivodu tvoii Z4ci s mentalnim postiZenim nejpocetné&jsi skupinu, ktera je
vzdélavana mimo hlavni proud (86,4 %). Kvtili zna¢né koncentraci zdkt s mentalnim postizenim
v separatnim systému $kolstvi je mozné tuto skupinu oznadit za jednu ze statisticky nejvice
ohrozenych i socidlnim vylou¢enim a marginalizaci. S cilem ptibliZit se hodnotnému konceptu
inkluzivné koncipované edukace se ¢esky vzdélavaci systém s nutnou davkou reflexe snazil
neblahy stav v uplynulych letech korigovat (napt. novelizaci $kolského zdkona, systémem pod-
purnych opatiteni apod.). Pozitivni je skute¢nost, Ze v poslednich letech je moZné zaznamenat
(byt pongkud pomaly) nartistajici trend integrace Zaki s mentalnim postiZzenim mezi intaktni
vrstevniky do tfid béznych zékladnich skol.
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Graf 2: Podil individudlné integrovanych Zdki s mentdlnim postiZzenim v zdkladnich skoldch hlav-
niho vzdéldvaciho proudu (Skolni rok 2011/2012 az 2016/2017)
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Pravo zakt s mentalnim postizenim na vzdélavani v béznych zékladnich $kolach a pravo
na rovny ptistup k takovému vzdélavani je napliiovano spi$ sporadicky, a to pies véechna
legislativni, finanéni a dalsi opati‘eni, je% Ceska republika dosud ptijala. Zabezped&eni vyse
zminénych zékladnich prav neni moZné omezit pouze na integraci, nebot ani ta neni dosta-
te¢né funkénim mechanismem k plnému rozvoji vzdélavaciho potencialu zaka. Pfiklanime se
spiSe k systémovému fe$eni diskutované problematiky - k pojeti, které piekonava setrvaénost
v mysleni lidi, otevirajici se hodnotnému konceptu inkluzivniho vzdélavani pro véechny v jedné
spole¢né instituci, kde je raznost vnimana jako normdlni a prirozeny stav. Lechta konstatuje,
Ze vzhledem k souc¢asnému stavu edukace déti s postizenim, naruSenim ¢i ohroZenim zde
momentalné probihd prechodné obdobi mezi integraci a inkluzi, které nejlépe vystihuje dvojtvar
integrace/inkluze. Je v§ak zjevné, Ze pokud jde o celkovy trend, Ceska i Slovenska republika se
zavézaly k prosazeni inkluzivni edukace déti s postizenim, narugenim ¢i ohrozenim (Lechta,
2010, s. 34).

1.2.2 Koncept inkluze

Inkluze (z latinského inclusio, coZ znamené zahrnuti, v $ir§im pojeti zahrnuti do celku) je v sou-
¢asné dobé diskutovana a problematizovéna zejména v uzu $kolniho vzdélavani. V odborné
literatuie, rovné? i v (mezi)narodnich koncepénich a strategickych materialech, je v sou¢asnosti
¢astéji preferovan pojem inkluze, nez integrace. Inkluze ve vzdélavani, na rozdil od integrace,
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je zejména v prostiedi ¢eskych $kol prozatim spiSe vnimana jako filozoficky koncept ¢i smér,
ne? zaleZitost praxe (Tannenbergerova In Janik et al., 2012). Pojmy inkluze a integrace, které
spolu uzce souvisi, jsou ¢asto pouzivany jako synonyma. Ztotozilovat je véak neni zcela ptinos-
né (jak z hlediska teoretického, tak i metodologického). Obsahové diferenciace diskutovanych
pojm1l je nezbytnd, nebot oba koncepty maji vlastni svébytny epistemologicky zaklad, ktery
jsme jiz ve stru¢nosti nastinili.

Inkluze se v pedagogice za¢ina objevovat jako reakce na integrativni pojeti vzdélavani, které
je typické piedevsim pro 70.-90. 1éta minulého stoleti. V obdobi 90. let 20. stoleti se za¢ina obje-
vovat pojem inkluze a s nim samotny edukaéni smér. S myslenkou inkluze se mnohdy poji velmi
rozmanité predstavy a ndzory, a to ptedevsim v souvislosti s jeji realizaci v pedagogické praxi.
Inkluze m4 své obhdjce, ale rovnéz i své odpiirce. Odptrci inkluzivniho vzdélavani (¢i inkluzivni
edukace’) povazuji tento koncept za velmi obtiZzné realizovatelnou spektakularni vizi (Kauffman,
1999; Sasso, 2001). Pro obhajce piedstavuje inkluzivni vzdélavani zejména hodnotovy koncept,
ktery rovnéz koresponduje s modernimi principy soutasného pojeti vzdélavani, mezi jehoz
zékladni cile patti zejména: zarucit v§em zaktim stejné Sance na vzdélavani v podminkach
bézné skoly; eliminovat psychosocialni ptekazky branici socialni koherenci; usilovat o ptijeti
rozmanitosti jako normalnfho stavu; v co nejvy$si mozné mitre aktivizovat lidsky a osobnostni
potencial kazdého zaka v bézné $kole, jeho individualitu; napomahat a rozvijet kooperaci mezi
heterogenni Zakovskou populaci; stimulovat k Zdkovské participaci na dénf tridy, $koly.

Epistemologicky fundament inkluzivniho vzdélavani je spojovan s proménou paradigmatu
pedagogiky specialnich potieb (viz integrativni pojeti edukace) smérem ke $kole pro viechny,
jako hodnotnému cili v oblasti $kolstvi, a téZ je spojovan s naplnénim z&kladnich lidskych prav
na vzdélavani. Cel4 fada autort (napi. Brusling, Pepin, 2003; Ainscow, César, 2006; Messiou,
2006; Halinen, Jarvinen, 2008; Hick, Kershner, Farrell, 2009) spojuje vychodiska inkluzivniho
vzdélavani se svétovou konferenci, kterd se uskutecénila v roce 1994 ve $panélské Salaman-
ce. Na této konferenci, kde bylo na 92 zastupct jednotlivych vlad, bylo ptijato Prohlaseni
ze Salamanky a Akéni ramec pro speciélni vzdélavani (UNESCO, The Salamanca Statement
and Framework for Action on Special Needs Education, 1994). V prohlaseni jsou akcentovany
mimo jiné podminky, za jakych by mélo byt inkluzivni vzdélavani realizovéano, a to s ohledem
na legislativni upravy ¢i edukaé¢ni filosofii $koly hlavniho vzdélavaciho proudu (zdtiraziiovan je
napf. princip individualizace ¢i problematika vzdélavani zakt s postizenim). V kontextu vzdé-
lavani ma tedy inkluze vyznam z toho hlediska, Ze zajistuje v§em zaktm bez rozdilu pravo na
vzdélavani v bézné 8kole, coZ je mozné vnimat jako efektivni zptisob k zajisténi plnohodnotnéjsi
socialni soudrznosti a k participaci v dané spole¢enské komunité. Inkluzivni vzdélavani tedy
neptedstavuje néjakou vyhodu, kterou by si napt. zak s postiZzenim musel zaslouzit zvladnutim
pozadavki 8koly hlavniho vzdélavaciho proudu, ale je to automatické pravo, které kazdému
zakovi umoziiuje realizovat vzdélavani v podminkach bézné skoly.

Ceska republika se zavazala k realizaci inkluzivniho vzdélavani. Je signatafem dokumentu
Organizace spojenych narodd, a to Umluvy o pravech osob se zdravotnim postiZenim, ktera je
pro Ceskou republiku z4vazna od roku 2009. Ve druhém odstavci élanku 24 je konstatovano,
Ze staty, které jsou smluvni stranou umluvy, zajisti, aby osoby se zdravotnim postiZenim nebyly

7 Pozn. autora: Termin inkluzivni edukace (angl. inclusive education) je nejéastéji pouzivan v mezinarodnim kontextu.
Termin edukace pak vyjadtuje proces vychovy a vzdélavani (Pricha, 2009). V ¢eské odborné literatute se vsak pro
pojmenovani téhoz, tedy pro pojmenovani inkluzivni vychovy a vzdélavani, vic ustalilo oznadeni inkluzivni vzdéla-
vani, nez inkluzivni edukace. V této praci pouzivame oba uvedené terminy duplicitné, jako synonyma, a to zejména
z operativniho a stylistického davodu pti formulaci textu.
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z divodu svého postiZeni vylouteny ze vSeobecné vzdélavaci soustavy, a aby osoby se zdravot-
nim postiZenim meély na rovnopravném zakladé s ostatnimi pfistup k inkluzivnimu, kvalitnimu
a bezplatnému zdkladnimu a sttednimu vzdélavani v misté, kde Ziji (Umluva o pravech osob se
zdravotnim postiZzenim a Opé&ni protokol, 2011, s. 17-18). Systémové pojeti inkluzivniho vzdé-
lavani je na narodni urovni reflektovano téz v legislativné zavaznych dokumentech. Ty maji
prispét k vyssi mife inkluzivné orientovaného vzdélavani a tim i k vy$si kvalité vzdélavaciho
systému v Ceské republice. V poslednim desetileti bylo vladnimi garniturami ptijato nékolik
opattent, kterd rozvijela myslenku inkluze v nasem $kolstvi. Zminime alespoii ty nejaktualnéjsi
a nejrelevantnégj$i: Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice (2001); Strategie
vzdélavani pro udrzitelny rozvoj Ceské republiky (2008 - 2015); Narodni plan vytvafeni rovnych
prileZitosti pro osoby se zdravotnim postizenim (2010 - 2014) a Narodni akéni plan inkluzivniho
vzdélavani (2010).

Samotné vymezeni pojmu ,inkluzivni vzdélavani“ v celé jeho $iii je slozité a u jednotlivych
odborniki se i, jak na to upozoriiuje také celd fada autort (napt. Mittler, 2000; Florian In
Maloney, Topping, 2005). V jeho pojeti se na vieobecné urovni promit4 nékolik paralelnich
a prostupujicich teoretickych koncepci (srov. typologii dle Ainscow, Miles, 2008, s. 17-19):

1. Ztéto teoretické perspektivy je mozné inkluzi ve vzdélavani chapat jako proces, ktery reaguje
na exkluzi (tj. odmitani, vylou¢eni uré¢ité marginalizované skupiny Zaki z hlavniho proudu
vzdélavani) a na koexistenci dvou vzdélavacich systému v zakladnim $kolstvi (tj. pFitomnost
bézného a specidlniho $kolstvi). To je jednim z dtivodii, pro¢ se ¢asto setkdvame se skutec-
nosti, Ze v definovani inkluzivniho vzdélavani je zdliraziovan pojem ,zak se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami® &i 24k s postizenim* a Ze inkluze se primarné tyka této skupiny
zaku (srov. Brusling, Pepin, 2003, s. 197-198; Halinen, Jarvinen, 2008, s. 79).

2. Ve vymezeni inkluze ve vzdélavani smeéruji jiné teoretické proudy k Sir$imu pojeti. Odkazuji
k ptijeti rozmanitosti mezi véemi z4ky/studenty (UNESCO, 2001). V této souvislosti lze zminit
napt. vymezeni Hajkové a Strnadové (2010), které do jisté miry koresponduje s mezinarodnim
pojetim inkluzivniho vzdélavani, tzv. $koly pro vSechny. Inkluze smétuje k tomu, Ze véech-
ny déti z jedné izemni oblasti navitévuji stejnou mistni $kolu a jsou spoleéné vzdélavany
primétené svym zajmitim, schopnostem a nadani. Tato koncepce s sebou ptinasi prakticky
ptedpoklad, Ze se v8echny $koly a $kolské systémy oteviou vem détem a strukturalné se
zmeéni tak, aby jako inkluzivni vzdélavaci zatizeni zacéleriovaly Zaky s postiZenim a intaktni
a umoziiovaly jim spole¢né se vzdélavat.

Stejné tak jako je obtiZné konceptualizovat pojem inkluzivni vzdélavani, nenf ani jednotné
charakterizovana jeho cilova skupina. Podle dokumentu UNESCO klade inkluze zvl&stni
dtraz na takové skupiny zaki, které mohou byt vystavené riziku marginalizace ¢i vylouceni.
To predstavuje moralni zodpovédnost za to, Ze tyto skupiny, které jsou statisticky nejvice
ohroZené, budou peclivé monitorovany, a tam, kde to bude mozné, budou u¢inény kroky, které
zajisti jejich pritomnost, participaci a tspéch v ramci vzdélavaciho systému (UNESCO, 2005,
s. 16). Inkluzivni vzdélavani v8ak neni mozné redukovat pouze na Zaky s postizenim. Tyka se
v8ech 7akil. Zaci se v ramci inkluzivniho edukaé¢niho konceptu uZ nedéli na dvé skupiny (tj.
ty, ktefi maji specialni potieby, a ty, kteii je nemaji), ale jde tu o jedinou heterogenni skupinu
74k, ktefi maji rozliéné individualni potieby (Lechta, 2010; Gary, 2013). Inkluze nepracuje
s kategoriemi, odklani se od terminti jako napi. ,zak se specialnimi vzdélavacimi potiebami*
¢i ,zak s postizenim®. Ve své podstaté maji tyto a dalsi podobné terminy negativni konotace
a jsou spojovany spi$ s integrativnim vzdélavanim. Jejich stigmatizaéni, resp. diskriminaéni
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naboj vede k zaskatulkovani zaka, ktery se néjak odchyluje od ,normy"“. Tyto etablované
terminy (viz napt. $kolsky zdkon) by mély byt de lege ferenda nahrazeny jinymi. Je moZné se
napt. ptiklonit k terminu ,Zak/student s rozmanitymi schopnostmi*, o kterém hovoii také napi.
Kasikova a Strakova (2011). Tento termin akcentuje heterogenitu jako normu ve vzdélavani
a je vic spjat s individualnimi potfebami Zadka. Navrhovany termin je jisté vhodnéjsi, protoze
natolik nepodporuje utvareni negativnich stereotypt ve vniméani zejména zakti s postizenim
intaktni populaci.

Vys$e uvedené zakladni teoretické koncepce mohou byt fundamentem k syntetizujicimu
vymezeni zde diskutovaného a kli¢ového pojmu. Pojmem inkluzivni vzdélavani definujeme tu
realitu Zivota, kterd se odehrava v hlavnim proudu vzdélavani béZné 8koly, kde je jako norma
akceptovana fyzick4, intelektudlni, emociondlni, socidlni, jazykova ¢i kulturni heterogenita
a kde dochéazi k optimalnimu rozvoji véech zakt bez rozdilu, a to vzhledem k jejich individu-
4lnim edukacénim potiebam a potencialu.

Inkluzi nenf moZné reflektovat vyluéné na trovni vzdélavani. Své piesahy ma i do oblasti
mimoskoln{ (Thomas, Walker, Webb In Maloney, Topping, 2005; Pantazis, Gordon, Levitas, 2006;
Slepitkové, Vadurova In Pan¢ocha et al., 2013). O inkluzi je moZné hovotit i napft. v oblasti pra-
covniho uplatnéni ¢i v oblasti volného ¢asu atd. Pojeti inkluze v $ir§im spoledenském kontextu
je mozné vyjadrit v definici Farrella a Ainscowa: inkluze je proces, ve kterém $koly, komunity,
mistni samospravy a vlady usiluji o redukci bariér, které brani participaci a vzdélavani pro
véechny ob¢any (Farrell, Ainscow, 2002, s. 3). Kvalita socialni inkluze je v8ak do znaéné miry
vysledkem procesu inkluze v oblasti vzdélavani. O $kole neuvazujme pouze v roviné zprostied-
kovatele v&déni, ale jako o instituci, kde, jak upozoriiuje Havlik a Kota (2007) ¢i Lebeer (2006),
jsou predavany normy socidlniho chovani, hodnotové vzorce, kde jsou formovany postoje
k druhym lidem a kde je mozné vyuZit pfirozeny prostor pro nacvik socidlnich dovednosti
a moralniho chovéani.

Inkluzivni vzdélavani vychazi z tzv. socidlniho modelu postizeni (Oliver, 1990; Barnes,
1991), ktery nespattuje obtiZze v daném postiZeni osoby, nybrz v dasledku uspoiadani vngjsiho
prostredi. Kazdy ¢len spolecnosti zastava v Zivoté *adu socialnich roli, coz plati i pro osoby
s postizenim. Socialni model postiZeni spatfuje pfekazky v komunitnim (spole¢enském) pro-
sttedi, které na zdkladé diskriminaénich, stigmatizaénich ¢i jinych mechanismt znemoziuje
jedinci s postizenim plnit socidlni role. V kontextu vzdélavani je tedy podstatné, Ze problém
neni primarné vztahovan k postiZzeni ¢i znevyhodnéni Zédka, ale k faktortim, které brani jeho
participaci a za¢lenéni do adekvatni reality (mezi tyto faktory lze zatadit napt. psychosocialni
bariéry, postoje spoluzakti k vrstevniktim s postiZenim, organizaci a formu vyuky, vykonové
zamétené kurikulum, zptisob $kolniho hodnoceni apod.). Inkluze klade poZzadavky na reformu
$koly, na zptisoby, které povedou k pozitivni reakci na zdkovskou rozmanitost, jez bude vnimana
jako ptilezitost pro obohaceni vyuky. V inkluzivnim pojeti vzdélavani je akceptace heteroge-
nity jako normalniho stavu vnimana jako prostiedek ke sniZzeni stigmatizace ¢lovéka, ktery
se jakkoliv odlisuje. Koncept se zabyva kulturnim étosem $koly, pedagogickym odhodlanim
a organizaénimi zplisoby uspofadani instituce. Na rozdil od integrace, inkluze konstruktivné
tesi otazky ,jak zpristupnit vzdélavani v§em zaktm v jejich komunité od samého pocatku
jejich 8koln{ dochazky az po ukoné&eni” ¢i ,jak nastavit podminky dané $koly respektujici
specifika a individualitu zaka“. Socialni model postizeni se zadal ve svété prosazovat zhruba
v 60.- 70. letech 20. stoleti jako reakce na model medicinsky, spatfujici podstatu problému
obzvlasté v samotném postiZeni jedince, v jeho nedostatcich. Ve vztahu k otazce definovani
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kategorie ,7ak se specidlnimi vzdélavacimi potirebami®, resp. ,zak se zdravotnim postiZenim*,
byl v podstaté i v nagi nedavné pravni tpravé (zédkon &. 561/2004 Sb., §kolsky zdkon) reflek-
tovan medicinsky model. V sou¢asné podobé $kolského zdkona, ktery byl novelizovan v roce
2015 zakonem ¢&. 82/2015 Sb., je jiz v podstatné vétsi mife zdiraziiovan socidlni model, co? je
reflektovano piredevsim v klicovém § 16 $kolského zdkona. Podstatny posun je ziejmy v pojeti
zéka se specidlnimi vzdélavacimi potiebami. Podle $kolského zdkona se takovym Zakem rozumi
osoba, ktera k naplnéni svych vzdélavacich moznosti nebo k uplatnéni nebo uzivani svych prav
na rovnopravném zakladé s ostatnimi potfebuje poskytnuti podptirnych opatteni (tj. nezbytné
Gpravy ve vzdélavani a Skolskych sluzbach odpovidajici zdravotnimu stavu, kulturnimu prostiedi
nebo jinym Zivotnim podminkam osoby). Skolsky zakon v soutasné dobé klade patrny akcent
na systém tzv. podptirnych opatteni. Prostfednictvim tohoto systému pomoci maji Zaci zajistén
rovné&jsi piistup ke vzdélavani v béznych $kolach (to se tyka zvlasts té skupiny zaki, u kterych
nebyla napf. stanovena zadna zdravotni diagnéza, oviem uplatnéni podptirnych opatieni je
u nich nezbytné - napfi. zaci nachdazejici se v hrani¢nim pasmu mentalniho postiZeni). Podle
Vitkové se realizuji podptirna opati‘eni ve smyslu vertikalniho modelu posuzovan{ miry/hloubky
prislugného postiZeni ¢i znevyhodnéni a z n&j vyplyvajici potieby podptirnych opatieni (Vitkova
In Bartotiova, Vitkova et al., 2016, s. 121). Novelizované znéni § 16 $kolského zdkona ve vy$si
mire koresponduje se socidlnim modelem a bliZi se vice k aktualnimu paradigmatu inkluzivni
edukace. Jak jiZz bylo konstatovéano, tradi¢ni pojeti vzdélavani koresponduje vice s modelem
medicinskym a je ptizna¢né pro koncept integrace. Podle Vadurové a Panc¢ochy vychazely
nejen lékat'ské védy, ale také pedagogika z medicinského modelu postiZeni, jenZz zdaraziioval
obtiZe Z4ka a nutnost zmirnit jejich dopad prostiednictvim specialnich p¥istupti a metod (Vadu-
rova, Pantocha In Bartofiov4, Vitkova et al., 2010, s. 18). Poznatky lékatskych véd vyznamné
determinuji edukaéni proces zZakti s postizenim, stejné tak i jejich naslednou profesni drahu.
Podle stanovené medicinské diagnozy je Zaku s postiZenim poskytovana podpora zameétujici
se zejména na rehabilitaci, reedukaci a kompenzaci jeho postiZzeni. Vzhledem k normé dané
spole¢nosti, resp. k statistickému pojeti takové normy, jsou individualni charakteristiky jedince
s postizenim (napf. jeho schopnosti &i vykony) ve srovnani s charakteristikami intaktni popu-
lace vniméany jako nedostatecné ¢i podprameérné. Lechta ve své praci cituje Eberweina, ktery
v dané souvislosti uvadi, Ze pojem ,norma“ je nutné povazovat za fikci: do edukaéni praxe
prichéazeji déti s rozlitnymi socializaénimi zku$enostmi, vyukovymi (u¢ebnimi) piedpoklady,
zajmy a potiebami a tato heterogennost Zakt se v moderni pedagogice poklada za nezpochyb-
nitelnou. Pokud se tedy tato heterogennost z4kti povaZuje za ,normélni*, je sotva mozné hovotit
o né&jakych odchylkach od jakési statistické normy (Lechta, 2010, s. 20).

V kontextu vzdélavani zde momentalné probiha prechodné obdobi mezi integraci a inkluzi.
Zde uvedené terminy (integrace a inkluze) by mély byt pouZivany prozatimné, protoZe pozado-
vany nastavajici ptistup (trend) by mél smétovat k nevyluéujicimu vzdélavani z4kt. Heteroge-
nita (z hlediska riiznych aspektt) by méla byt povaZovana za normalni stav - normalni je byt

Jiny“, néjak ,odlisny“. Paklize bude piijata tato mys$lenka a uvedeny princip ve vzdélavani zakd,
nebude jiz tteba nadale pouzivat terminy jako ,integrace ¢i ,inkluze“. Na drovni jednotlivych
statt sledujeme v soucasné dobé dynamicky se rozvijejici proces inkluze, kdy jednotlivé zemé
jsou v rtizné fazi své cesty k inkluzi (Watkins, 2007). Pfesto je také patrné, Ze cela fada evrop-
skych zemi si zachovava dualni model vzd&lavani (Cesk4 republika je toho ditkazem) - tj. jak
moZnost vzdélavat zaky se specidlnimi vzdélavacimi pottebami v béZné $kole, tak i moZnost
realizovat jejich vzdélavani ve $kole speciélni (srov. Bazalova, 2006). Podle Lechty trval proces
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institucionalizace/fragmentace péc¢e o déti s postizenim pi‘es 200 let a vedl k postupné edukacni
segregaci/selekci déti s postiZzenim (Lechta, 2010, s. 35). Je proto tieba akceptovat skute¢nost, Zze
opacny trend, jimz inkluze je, nemtiZe byt vniman jako jakasi kratkodoba ,mdédni” zaleZitost.
Obrdzek 1: Kontinuum vyvoje v oblasti vzdéldvdni Zdki s postiZzenim a znevghodnénim (modifiko-
vdno dle UNESCO, 2005, s. 24)

\
) Ruznorodost
4 |—> Povazovana za normalni stav
N

« Znalost
A |—> Skola pro vsechny (inkluze ve vzdélavani)

% Porozuméni
A Integrace/ Specialni vzdélavaci potieby
% J Akceptace (benevolence, charita)
‘—> Segregace

Odmitnuti

‘—> Vylouceni

Inkluzivni vzdélavani formuje pedagogiku jako védni obor a posouva ji do dalsi, kvalitativné
a hodnotoveé vyssi dimenze. Smétuje ke $kole pro v8echny, ve které je rtiznorodost vnimana
jako normalni stav a spole¢nost se nad touto heterogenitou nepozastavuje.

Inkluzivni vzdélavani vychézi z koncepci osobnostné rozvijejici pedagogiky ¢i humanisticky
zameétenych pfistupt k edukaci. Tyto koncepce byly po roce 1989 v nasich podminkach teore-
ticky velmi notné rozvinuty (napt. Stech, 1992; Spilkové et al., 2005; Helus, 2009). V intencich
promény tradi¢niho vzdélavani smérem k inkluzivni pedagogice je za vyznamné vychodisko
povaZovana aktualizace pristupu k pojeti détstvi. Jadrem tohoto pojeti je vyrazné zesileni
antropologického zaméteni vzdélavani deklarovaného jako ,obrat k ditéti“, tedy zvySeny ztetel
k potiebam a moZnostem rozvoje ditéte/zaka/studenta (Spilkova In Lukagova, 2012). S ohledem
na teoretické a praktické poznatky obecné i specialni pedagogiky spo¢iva zména v inkluzivné
koncipované edukaci v uspokojovani vzdélavacich potieb viech 74k, a to ve spole¢né komunite,
kde jsou respektovany individualni rozdily a specialni potteby zakt (Lebeer, 2006). V procesu
transformace tradiéniho modelu vzdélavani neni v rdmci inkluze akcentovan pouze ,obraz
subjektu edukace®, ale v potaz je nutné vzit i promé&nu na trovni didakticko-organiza¢ni (obsah
$kolniho vzdélavani, cile, metody a formy vyutovani a u¢eni, hodnoceni zakt ad.). Za stézejni lze
pritom spatfovat zejména aspekty vztahujici se k individualizaci, vnitini diferenciaci, kooperaci
na spole¢ném predmétu a interakci v socidlni skupiné. Tannenbergerova (2013, s. 54) ve své
praci cituje Wilhelma, ktery vymezuje zakladni ptistupy a rozdily tradi¢ni/speciélni pedagogiky
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a pedagogiky inkluzivni. NiZe citované koncepty jsou v naSem textu dale podrobnéji rozvinuty

a rovnéz doplnény o vlastni teoreticky nahled:

» Obraz ¢lovéka: V ramci tradiéniho ptistupu jsou déti redukovany na své vady, na jejichz
zédkladé jsou selektovany do odpovidajicich pedagogickych zatizeni. Vada ¢i postiZeni stoji
v centru pedagogického zajmu. Pristup inkluzivni pedagogiky stavi na ptesvédceni, Ze
kazdy ¢loveék je jednotou biologickych, psychickych a socialnich faktort a je ptijiman jako
individuum. Z tohoto hlediska je proto potiebné vytvorit takovy pedagogicky systém, ktery
zohledni vSechny aspekty lidského byti.

= Socidlnf forma: Skolni systém vychéazi z toho, Ze stejné staré déti vytvari skupiny podle
nadéni, inteligence, stupne vyvoje a volni tirovneé, tedy homogenni skupiny. Proto se zd4, Ze
vyuka v klasickych t¥idach vede k naplnéni cile. Naproti tomu inkluzivni pedagogika po¢ita
s heterogenni socialni skupinou, tedy, Ze déti v jedné u¢ebni skupiné se od sebe mohou lisit
v urovni schopnosti, dovednosti, z&jmti a potieb. Rozmanité interakce jednotlivych ¢lent
skupiny vytva#i rozhodujici stimul osvojit si schopnosti jinych a ziskat takto nové dovednosti.
Pro mnohé pedagogy, a to zejména pro ty, kteti se neztotoziiuji s myslenkou inkluzivniho
vzdélavani, miZe byt obtizné uznat, Ze heterogenni t¥idy mohou pfedstavovat skutetné
hodnotné prostitedi, ve kterém se rozviji a maximalizuje osobnostni potencial kazdého zaka,
jak intaktniho, tak i Zaka s postiZenim (Stanovich, Jordan, 1998).

» Didakticky zdklad: Tradi¢ni $kolni systém spoc¢iva v principu selekce podle vykonnostnich
kritérif. Tato kritéria jsou determinovdna danym obsahem vzdélavani. Princip selekce vede
k tomu, Ze v8echny typy $kol jsou ,zvlastni $koly*“. V inkluzivnim systému $koly je vénovana
zvy$end pozornost takové pedagogické aktivité, ktera je zaloZena na kooperaci v8ech zakt
a nikoliv na selekci. Déti v jedné tfidé pracuji na spole¢né véci; kazdé dité na své drovni
vyvoje a pomoci aktualnich kompetenci v oblasti mysleni a jednéni.

» Vzdéldvaci obsah: Prosttednictvim redukovanych a rozkouskovanych vzdélavacich obsaht
vychazi tradi¢ni $kolni systém z toho, Ze pro urc¢ité déti je vhodny pouze konkrétni obsah
vzdélavani - ipso facto 74k jest tzv. ,artefaktem tradi¢niho kurikula $koly* - ten je zpravidla
orientovan a redukovan na jednostranné osvojeni kognitivnich cilt vyuky a je navic tvoten
s ohledem na ur¢ity typ $koly. Inkluzivni pedagogika o Zddném ztZeni vzdélavacich obsahti
neuvazuje. Obsah vzdélavani ma reflektovat pozadavky tzv. postindustridlni spole¢nosti (Bell,
1976), ktera zdtraziiuje vyznam vzdélavani s ohledem na rozvoj kulturniho, hospodatrského
a socialniho kapitalu. Prostiednictvim didaktické analyzy vzdélavacich obsahti je formulo-
van pozadavek, Ze vzdélavaci obsah nema byt orientovan a redukovan na pouhé osvojeni
védomosti, dovednosti ¢i navykt. M& v ném byt rovnéZ promitnuta nezbytna emocionalni
dimenze. Z4ci si maji osvojit nejen vy$e uvedenou tradiéni ,triddu” (tedy védomosti, doved-
nosti a navyky), ale vzdélavaci obsah ma rovnéz korespondovat s Delorsovymi éty¥mi piliti
formulovanymi pro vzdélavani 21. stoleti, tedy: 1) Utit se poznavat spojovanim dostate¢né
sirokych obecnych znalosti s piileZitosti pracovat v malém poctu predméttt do hloubky.
Soucasné to znamend ucit se udit, a to tak, aby bylo moZno tézit ze vzdélavacich prileZitosti
v pribghu celého Zivota. 2) Uéit se jednat, aby bylo moZné si osvojit nejen profesni doved-
nosti, ale rovnéz v $ir§im smyslu kompetenci vyrovnavat se s riiznymi situacemi a pracovat
v tymech. Zaroven to znaci uéit se jednat v podminkach raznych socialnich a pracovnich
¢innosti, které mladi lidé vykonavaji. 3) Utit se it spoletné rozvijenim pochopeni pro ostatni
lidi a ptijetim mys$lenky vzajemné zavislosti - ti¢asti na spole¢nych projektech a u¢enim se
zvladat konflikty - v duchu tcty k hodnotam pluralismu, vzajemného porozumeéni a miru.
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4) Utit se byt, a to tak, aby se tispé$né rozvijela samotna osobnost ¢lovéka, ktery by byl
schopen jednat s vétdi autonomii, samostatnym usudkem a osobni odpovédnosti (Delors,
1997, s. 57). Vyuka je tedy rozprostiena do znaéné $ite, je pojednavana komplexng, a to
s ohledem na vztah kognitivnich, afektivnich a instrumentalnich aspektt uéeni.
Diferenciace a individualizace: Tradi¢ni pojeti uplatiiuje tzv. segregaci vnéjsi diferenciaci.
Jestlize dité nespliiuje normu vykonnostnich kritérif pro dany typ $koly, byva vylou¢eno
(segregovano) a pritazeno jiné pedagogické instituci s jinymi kritérii. Také v tomto typu $koly
jsou déti rozdéleny podle principu homogenity do zdanlivé stejnorodych u¢ebnich skupin.
Vnitin{ diferenciace a individualizace, ktera je kli¢ova pro koncept inkluzivni pedagogiky,
je zaloZena na principu, Ze kazdé dité md v ramci u€¢ebni skupiny moZnost rozvijet se svym
vlastnim zptisobem (individuélng), a to kontinualné od jedné urovné svych kompetenci
k trovni vy$$i (viz napft. teorie Mastery learning, Bloom, 1976). Individualizace vyutovani
probiha formou diferenciace. V $ir§im pojeti je mozné diferenciaci chapat jako realizaci edu-
kacénich krokii vzhledem k dané heterogenité Zakt (Tomlinson, 1999). Zédkladnim atributem
vnitini diferenciace je rozdélovani zakt do skupin nikoliv vyluéné podle jejich inteligenéni-
ho kvocientu, nybrz vzhledem k celé #adé dalgich kritérii (nap#. vék, pohlavi, schopnosti ¢i
zajmy). Uplatnéni principt individualizace a diferenciace si Zad4a vy$3i naroky na uéitelskou
pfipravu. V procesu rozvoje zdkovy osobnosti se jako kli¢ova jevi diagnosticka ¢innost
uditele (na zakladé této ¢innosti jsou néasledné formulovany a konkretizovany edukaéni
cile - ty maji byt pro Zdka dostate¢né podnétné a ma byt k jejich naplnéni motivovan. Dale
jsou specifikovany organizaéni postupy vyuky a hodnoceni zdka - to by mélo mit ptedevsim
formativni charakter spi$e neZ charakter sumativni).

Kurikulum: Kazdy typ $koly m4 v rdmci tradi¢niho pojeti vlastni kurikulum (u¢ebni plan).
Vyukové cile jsou ,napasovany“ na zdanlivé specifickou skupinu zakti. Nenaplnéni u¢ebnich
cilt maze vést k vylouceni z daného typu $koly. Pro inkluzivni pedagogiku je typické jedno
spoleé¢né kurikulum. Vzdélavani podle spole¢ného kurikula, jak podotyka Kratochvilova,
vychazi z rovnych piileZitosti, umoziiuje zZadkovi piistup k zdkladnimu kurikulu a v ptipadé
potfeby jeho modifikaci (Kratochvilova, 2013, s. 96). Spole¢né kurikulum méa véem détem
nabizet obsahy relevantni pro Zivot tak, Ze mohou objevovat svét - nejprve od zakladi, potom
logicko-abstraktné. Individualita détf je rozhodujici pro to, jakymi obsahy se dité zabyva.

Zéakladni komparace principii a rozdila tradi¢ni/specidlni pedagogiky a pedagogiky inkluzivni
naznaduje, Ze inkluzivni pedagogika ¢erp4a z modernich (ale rovné? i z alternativnich) piistupt
k edukaci. Je nutné poznamenat, Ze v soudobé pedagogické teorii i praxi je koncept inkluzivni
pedagogiky celosvétoveé novym fenoménem a dosud neni dostateéneé etablovan a systematicky
rozvinut. Z tohoto diivodu jsou psychodidakticka vychodiska a metodické principy inkluzivni
pedagogiky pojimany mnohdy nejednotné. Cela fada autorti proto v sou¢asné dobé nésleduje
vyzkumny trend, ktery klade diiraz na otazku ,jak efektivné realizovat inkluzivni edukaci®
(napt. Maloney, Topping, 2005; Florian, Black-Hawkins, 2011; Florian, Spratt, 2013 ad.), namisto
drivéjsich teoreticko-vyzkumnych tendenci, které byly zaméteny na zdtivodnéni pottebnosti
inkluzivni edukace (napt. Mitchell, 2008).
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1.3 Psychosocialni aspekty determinujici proces integrace/
inkluze na mikrosocialni urovni skolni tiidy

V souvislosti s transforma¢nim dsilim v podminkach naseho sou¢asného vzdélavani je v pro-
cesu integrace/inkluze mozné shledat *adu faktor, které ovliviiuji ispé&$nost tohoto procesu.
Souhrnné hovotime o faktorech, které se uplatiiuji na tirovni makrosocidlni, tj. na nadnérodni
a statni urovni (napt. legislativni rdmec pro oblast vzdélavani, koncepce a strategie vzdélavaci
politiky; systém financovani $kolstvi); mezosocidini, tj. na trovni dané $koly (napt. kulturni
a hodnotova dimenze $koly, organizaéni piedpoklady, personalni, materialni ¢i finanéni zajis-
téni), a kone¢né na drovni mikrosocidlni, tj. na drovni §kolni tt{dy (do této irovné zahrnujeme
psychosocialni aspekty, tedy proménné vztahujici se k psychologickym a socialnim faktoram
ovliviiujici vztah mezi intaktni Zdkovskou populaci a z4ky s postizenim). Vy3e uvedené trovné
jsou vzdjemné provazané a jako komplexni faktor tvoti podminku pro zdarnou integrativ-
ni/inkluzivni edukaci. Na jednotlivych urovnich je ale mozné rovnéz shledat i ur¢ité bariéry,
které mohou proces integrace, ale zejména inkluze znesnadiiovat. Na irovni makrosociélni je
zavaznym problémem Ceské republiky napt. nedostateéné systémové financovani primarniho
a taktéz sekundarniho vzdélavani, jak dokumentuji statistiky Organizace pro hospodatskou
spolupréci a rozvoj (OECD). Ve srovnani s ostatnimi &lenskymi staty OECD Ceska republika
vyrazné zaostava ve financovani zakladniho a stiredniho $kolstvi. Z dostupnych a nejnovéjsich
statistik OECD (2016) vyplyva, Ze v roce 2013 vydala Cesk4 republika na zékladni a sttedni $kol-
stvi pouhych 2,7 % svého hrubého domaciho produktu, ptitemz priamér OECD ¢&inil 3,7 % (OECD,
2016, s. 206). Nedostatedné systémové financovani $kolstvi je tak moZné povazovat za dulezity
a stéZejni predpoklad, ktery negativné ovliviiuje proces realizace inkluze v nasi zemi. Mezi
aktudlni a vyznamné prekazky na makrosocialni irovni je dale mozné zatradit napt. sou¢asné
sencyklopedické* pojeti vzdélavani a v tomto smyslu téZ orientované kurikulum (bliZe viz napf-.
Janik et al., 2010). Na mezosocialni urovni je moZné uvazovat nap#. o bariérach materialnich
(nedostatek adekvatnich pomticek pro praci s z4ky se specidlnimi vzdélavacimi potiebami),
profesnich (nedostateéné specialné pedagogické vzdélani nebo jeho uplna absence u uditelti
na prvnim i druhém stupni zakladni §koly; nedostateé¢nd kompetence pro spolupraci s dalsimi
odborniky - lékati, psychology, specialnimi pedagogy, socialnimi pracovniky) &¢i o bariérach
interpersonalnich (spoluprace s rodi¢i, a to jak Zz&kti s postiZzenim tak s rodi¢i intaktnich
déti; vzajemna kooperace mezi pedagogickymi a nepedagogickymi pracovniky) apod. (srowv.
Armstrong, Armstrong, Barton, 2016).

Preména Skolského systému smétujici k inkluzi je vyZadovadna nejen na makrosocialni
a mezosocialni tirovni, nybrZ i na mikrosocialni irovni $kolni t¥idy. Podle Safra, Bayera a Sed-
lackové je mikrosocialni tirovenl nezastupitelnd, protoze kohezni spoleénost vyrista vzdy
z konkrétnich modt chovani a postojd, a nikoliv z abstraktnich celospole¢enskych koncepci.
Rozhodujicim prostiedim, v némz takova spole¢nost vznika, jsou konkrétni mezilidské vztahy
(v konkrétnich lokalnich komunitach) (Safr, Bayer, Sedla¢kova, 2008, s. 266). Jak jiZ bylo kon-
statovano v zavéru ptedeslé podkapitoly, vyzkum v oblasti inkluzivni pedagogiky je v sou¢asné
dobé orientovan zejména na otazky jeji praktické aplikace. V intencich takto koncipovanych
vyzkumu jsou proto zvazovany i dal$i relevantni proménné, které determinuji ispéch procesu
integrace/inkluze zejména Zaka s (mentalnim) postizenim do hlavniho vzdélavaciho proudu.
Badatelska pozornost je orientovana na identifikaci, analyzu a proménu postojt, ale stejné tak
ina ptekonanirigidnich nazord, nespravné porozumeéni a presvédéeni, a to u rznych subjekt,
jez proces integrace/inkluze piimo determinuji a ovliviiuji (tj. zejména uditelé, nepedagogicky
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persondl, Z4ci s postizenim, rodit¢e ad.). Mimoto, zcela zadsadni opodstatnéni ma vyzkumnéa
¢innost zamétena na shora uvedené proménné, a to u intaktnich #akt. Rada vyzkumi, prede-
v&im ze zahraniéni provenience, totiz poukazuje na skute¢nost (napt. Laws, Kelly, 2005; Fox,
Buchanan-Barrow, Barrett, 2007; Pozar, 2007; Novakova, 2012), Ze kvalita vztahu mezi intaktni
zakovskou populaci a Zaky s postiZzenim v bézné $kole (coZ je signifikantni faktor tspésné
inkluze), je determinovéana mimo jiné mnoZstvim relevantnich informact, postoji &¢i predstavami
intaktnich Zzaka o integrovanych/inkludovanych vrstevnicich s postizenim. Mylné piedstavy
(miskoncepce), negativni postoje (ptedsudky ¢&i stereotypy) intaktnich zakt nebo dostatetné
neporozuméni handicapu ¢i obtizim, jeZ Zaci s postiZenim maji, jsou kli¢ovymi aspekty ispéchu
integra¢niho/inkluzivniho procesu (srov. Nowicki, Sandieson, 2002; Sherman, Sherman, 2013).
Lechta (2010) cituje PoZara, ktery podotyka, Ze v souvislosti s konceptem inkluze je nutné pti-
pravit i intaktni lidi na Zivot ve spole¢nosti, kde byli, jsou a zjevné budou lidé s riznymi druhy
postiZeni. Integrativni/inkluzivni snahy v oblasti vzdélavani bychom méli vnimat jako néstroj,
ktery poméha piekonavat predsudky, diskriminaéni postoje a stereotypni vnimani jedinct, ktei
se jakkoliv 1i$i. Neschopnost porozumeét a respektovat odlisnost je pti¢inou odmitnuti ptedevsim
téch zak, kteti se od ostatnich zjevné odlisuji (z hlediska somatického ¢i psychického). Podle
Vagnerové, Hadj-Moussové a Stecha (2001) intaktni populace jednozna¢né diferencuje socialni
vyznam jednotlivych postizeni. Jak jiz bylo zminéno, za jednu z nejvice statisticky ohrozenych
skupin, které se ve vysoké mire tyka riziko socidlnfho odmitnuti, marginalizace a néasledné
segregace, je povazovana populace jedincti s mentalnim a kombinovanym postizenim. I pro
samotnou pedagogickou praxi je toto riziko aktudlni. Diskutovanou otazkou tedy je, jak intakt-
ni Z4ci ptijmou své integrované/inkludované vrstevniky s mentalnim postiZzenim do svého
kolektivu. Bude-li reflektovana celospole¢enska konvence, postoje a akceptace této skupiny
lidi s postiZzenim, je realné, jak rovnéz vyplyva z fady vyzkumil (u nas predevsim viz Pancocha,
2013; Panc¢ocha, Slepitkova In Bartoriov4, Vitkova et al., 2016), Ze v pedagogické praxi bychom
se mohli setkat s tim, Ze i u intaktnich 74kl se tyto veskrze negativni postoje a miskoncepce
projevi a Ze tedy i ptijmou integrované/inkludované Zaky s mentalnim postiZzenim spi8e negativ-
né, neZ zaky s jinym druhem postiZeni (napt. se smyslovym postiZzenim). Diivodd, které mohou
vést k socialnimu odmitnuti 24k s mentalnim postizenim, miZe byt cela fada (napt. nedo-
state¢né rozvinut4 uroven socialnich ¢i komunikativnich kompetenci (viz prace Helmstetter,
Peck, Giangreco, 1994; Slowik, 2010), obtiZzna ptedvidatelnost v jejich chovani a jednani, nizka
adaptabilita, estetické hledisko - viditelné deformace atp.). Mentalni postizeni pFedstavuje pro
jeho nositele vyrazné stigma a pfisuzuje mu zpravidla velmi negativni socialni roli a status. To
vyznamné ovliviiuje osobnost jedince s postiZenim, formuje jeho identitu a sebepojeti (koncep-
tem stigmatu ve vztahu k utvaieni identity se bliZze zabyva napi. prace Jahody a Markové, 2004).
V prostiedi b&Zné $koly, kde je Zak s mentalnim postiZenim integrovan/inkludovan a intaktni
Z4ci jej neptijmou, mohou pro takového zaka nabyvat na vyznamu dal$i, sekundarni problémy.
74k s mentalnim postizenim se mtiZe v extrémnich piipadech stat obéti $ikany anebo mtze
zastavat roli agresora (coZ je ale méneé typické). U takto socialné odmitnutych zaka se v8ak
nejc¢astéji kumuluji problémy v souvislosti s osvojenim akademickych znalosti a v souvislosti
s b&Znymi poZadavky a naroky kladenymi $kolni instituci (Tipton, Christensen, Blacher, 2013).
Ve vy$si mite se taktéZ vyskytuji interpersondlni konflikty s ostatnimi spoluzéaky, dostavuji se
pocity tuzkosti, osamoceni a izolace (Cook, Semmel, 1999; McDougall et al., 2004). Vyjimkou
nejsou ani problémy psychosomatického charakteru.

Pouha piitomnost (integrace) Zdka s mentalnim postiZzenim v kolektivu b&zné $kolni t¥idy
jesté nezarucuje, Ze bude svymi intaktnimi vrstevniky plnohodnotné akceptovan. Vyznamnou
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dlohu v budovani ptijatelné atmosféry mezi intaktnimi zaky a z&ky s postiZzenim m4 uditel.

V procesu integrace/inkluze se jako stéZejni jevi diagnosticka ¢innost vrstevnickych vztaht

uvnitt dané $kolni tf¥idy, ale zejména diagnostika prekoncepci intaktnich zaki o mentalnim

postiZeni. Ta by méla byt zamétena piedev$im na analyzu predstav, postoji a nazort intaktnich
74kl o mentalnim postiZeni. V pedagogické praxi by méla byt uéiteli uplattiovana diagnosti-
ka zakovskych prekoncepci. Ve $kolnim prosttedi tak jde o neopomenutelnou a vyznamnou
¢innost (Pivarg, Skoda, Doulik, 2012). Diagnostick4 ¢innost poskytuje ugiteli aktualni a cenné
informace a mtiZe mit rovnéZ signifikantni preventabilni charakter. Zakovska pojeti (prekon-
cepce) mentalniho postizeni mohou mit totiz podobu i zcela mylnych pfedstav a praveé z tohoto
hlediska maji pro pedagogickou praxi zcela zdsadni vyznam, nota bene determinuji kvalitu

a uspéch procesu integrace/inkluze. Na zakladé diagnostické ¢innosti zakovskych prekoncepci

by mély byt nasledné voleny vhodné vyukové strategie, didaktické a organizaéni formy prace.

Utvéteni relevantnich vzorct chovani a kladnych vtaht mezi Zaky s (mentalnim) postiZzenim

a jejich intaktnimi vrstevniky je rozvijeno piedevsim prostitednictvim kooperativnich aktivit

(obzvlast na zakladeé kooperativniho uéeni a v souvislosti s vyuzitim systému tzv. vrstevnickych

programii), spise nez na zakladé kompetitivnich ¢innosti, které jsou typické zvlasteé pro tradi¢ni

model vzdélavani (srov. Gillies, 2004; Skalkova, 2007).

» Vrstevnické programy (zde je mozné zatadit celou $kalu aktivit, a to napt. vrstevnické vyu-
¢ovani, poradenstvi, mediaci atp.) maji v (inkluzivni) edukaci vyznamné opodstatnéni a je
mo?né je povazovat za dal$i dilezity prvek v souvislosti s ptekonavanim psychosocialnich
bariér na mikrosocialn{ drovni 8kolni ttidy. Za zdkladni princip a filosofii téchto aktivit je
povazovana socialni interakce vrstevnikti. Interakce mezi vrstevniky mtize byt realizovana
pfi riznych (edukacénich) aktivitach, a ¢asto byva podminéna kooperativni ¢innosti. Nap#. pii
vrstevnickém vyucovani se vychdazi z ptedpokladu, Ze vykonové, intelektuélné ¢i osobnostné
kompetentngjsi zak (v roli tutora/experta) zprostiedkuje poznatky ¢i pozadované klitové
kompetence jinému z4kovi prirozengjsi formou, nez napt. ucitel (ten mu totiZ nemusi byt
toliko blizky; nemusi se s nim ztotoznit do takové miry a z hlediska riznych aspektt, jako
vrstevnik). Vychodiskem pro koncipovani vrstevnickych programu tedy je, Ze se dit&/zak
v roli tutora/experta dokaze lépe identifikovat se svym ,doutovanym* zakem-partnerem (at
uZ z hlediska potieb, systému hodnot, norem, preferenéni ¢i nazorové orientace) a pomaha
mu aktualizovat jeho potencialni vyvojovou iroven poznani.
zaci na zékladé vzajemné podpory kooperuji na vymezeném cili ¢i problému. Zakladni
vychodisko uvedené vyukové strategie spociva v tom, Ze uceni je realizovano predevsim
v heterogennich, zpravidla 2 - 6 ¢lennych skupinach z&kt. Kazdy zdk m4a mit moZnost
uplatnit vlastni rozmanité schopnosti, ptijmout zodpovédnost za vlastni konani i spoluod-
povédnost za vyslednou praci celé skupiny. Edukaéni proces zaloZeny na kooperativnim
uceni vsak vyzaduje, aby uditel ve vy$si mite facilitoval kognitivni a socialni vyvoj kazdého
Zéka a uvazlivé uplattioval vlastni manazerské schopnosti (zejména vhodné rozdéloval zaky
do skupin - at uz podle urovné znalosti, postoj; pomdahal s vymezenim roli; strukturoval
tkoly tak, aby byly pro véechny Zaky ve skupiné srozumitelné apod.).

Ve shodé s Bartotiovou povazujeme socialni interakci mezi intaktnimi zaky a zadky s mentalnim
postiZenim, kterd je navic podporena kooperativnimi aktivitami, za kli¢ovy element inkluze. Je
velmi diilezité podporovat slu¢ovani jak v ramci t¥idy, tak i mimo ni. Stéaly socidlni kontakt mezi
v8emi zaky mad pozitivni vliv na to, Ze Zaci poznavaji rozdily mezi sebou a mezi lidmi obecné.
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Nasledkem toho se pak uéi, jak zachéazet s lidmi s postiZzenim, a mohou se uéit jeden od druhého.
Pokud jsou Z4ci s postizenim i Zaci bez postiZeni v jedné t¥idé, je velka pravdépodobnost celkové
socialni inkluze postiZzeného z4ka do spoletnosti (Bartotiova In Bartoriové, Vitkova et al., 2010,
s. 245-246). Kooperace ve vyuce (a pochopitelné i mimo ni) ma mezi zaky své opodstatnéni
z toho hlediska, Ze zduraziiuje kognitivni, ale hlavné afektivni a socialni cile edukace.

Pozitivni vliv kooperativnich aktivit na akademické vysledky Zzakt s mentalnim postizenim,
na posilovani pozitivnich vztaht s intaktnimi vrstevniky a na schopnost ptizpasobit se potfebam
ostatnich z4kiti byl dokumentovan v celé fadé vyzkumt (napt. Jenkins et al., 2003; Downing,
2005; Copeland, Cosbey, 2009; Slavin, 2011). Sociélni interakce s intaktni z4kovskou popu-
laci pomdah4 78ktim s mentalnim postiZenim rozvijet komunikativni, ale predevsim socidlni
kompetence, které maji podstatny vliv na vyvoj dal$ich interpersonalnich vtahti, a to zejména
v dospélosti (Tipton, Christensen, Blacher, 2013). Rozmanité interakce jsou v inkluzivné orien-
tovanych podminkach rozvijeny piedevsim v heterogennich socidlnich skupinach, kde v ramci
kooperativnich aktivit jsou manifestovany rozli¢né zakovské zkusenosti, potieby, schopnosti,
znalosti, dovednosti apod. V tomto procesu se recipro¢né projevuje touha a potieba uceni se
od druhych, zejména od vyspélejsich (intaktnich) vrstevniku. Jiz Vygotskij (2004) upozornil,
Ze vyvoj vyssich psychickych funkei je vyznamné ovliviiovan sociokulturnimi aspekty. Podle
Vygotského teorie ma v edukadnim prostiedi nezpochybnitelnou tlohu pravé sociéalni interakce,
ktera determinuje psychogenezi Zakova poznani. V této souvislosti Vygotskij hovoti o tzv. z6né
nejblizgiho vyvoje (z hlediska pojmotvorného procesu a utvatreni predstav z4kh je nastinénéa
teorie bliZe popséana ve druhé kapitole této prace). Podle Vygotského miiZe byt zéna nejblizsi-
ho vyvoje chapana jako obdobi, kdy se dité blizi k nové vyvojové etapé, ale jesté ji nedosahlo,
av8ak za uré¢itych podminek (zejména za pomoci dospé&lého) ji mtize dosdhnout snadnéji, nez by
tomu bylo p#i spontannim vyvoji. Zénu nejblizsiho vyvoje charakterizuje jako vzdalenost mezi
aktuélni urovni vykonu (tj. soutasnou, realizujici se irovni schopnosti ditéte fesit uréity ukol)
a potencidlni vyvojovou drovni. Tato vzdalenost mtze byt pfekonédna ve spolupraci s ucitelem
¢i jinym dospélym nebo i vyspélej$im ditétem (Vygotskij, 2004, s. 72). V edukaénim procesu
je nutné monitorovat kvalitu socialni interakce (coZ je ukol zejména ucitele), tedy, jakym
zplisobem si Zak s mentalnim postiZenim osvojuje obsah sdéleni, zda nedochdazi k pouhému
mechanickému napodobovéni (napi. néjakého projevu) ¢i zda si osvojuje podstatné prvky
(napt. probiraného udiva).

V podminkéach bé&Zné $koly, kde jsou Zaci s postiZzenim integrovani/inkludovani, jsou velmi
¢asto monitorovany i vykony (vysledky) intaktnich z4k, a to ptevazné v akademické a socidlni
oblasti. V piehledové studii analyzovali Kalambouka et al. (2007) dil¢i vyzkumy, které se zabyvaly
vlivem inkluze na akademické vysledky intaktnich zakd. Bylo zjisténo, Ze 9 % analyzovanych
vyzkumnych studii potvrzuje negativni vliv (viz napt. studie Dyson et al., 2004). Naproti tomu 58
% analyzovanych studii poukazuje na neutralni vliv a 23 % studif pak na pozitivni vliv inkluze
na akademické vysledky intaktnich Zzaku. Napt. autofi Sharpe, York a Knight (1994) a také napi.
Ruijs a Peetsma (2009) uvadéji, Ze inkluze zakt s postiZenim neindikuje pokles v akademic-
kych vykonech intaktnich zakd, jak se mnozi (hlavné odpurci inkluze) obavaji. Vyzkumné byly
rovnéZ vyvraceny obavy uditelt, ale zejména rodi¢t intaktnich zaku, ktetf povazuji kooperaci
jejich déti s zaky s postizenim za neprospésnou a ohrozujici akademické vysledky (Hunt et
al., 1994). Studie si naopak v&imaji, Ze piitomnost Zaku s postizenim v kolektivu b&Zné $kolni
ttidy ma pozitivni dopad na (inter)personalni, socialni a ob¢anské kompetence intaktnich zaku
(D‘Alonzo, Giordano, Vanleeuwen, 1997; Svarcov4, 2006), coZ je mimo jiné v souladu s pozadavky
inkluzivni edukace (v $ir§im pojeti s hodnotovou preferenci vyspélych demokratickych statu).

36



Vzhledem k sou¢asnému pojeti vzdélavani v Ceské republice, kde je nasledovan a rozvijen
inkluzivni trend, je nezbytné sledovat tedy nejen to, jaka je vzdélanostni iroven intaktnich zakt
zékladnich 8kol (z hlediska kognitivni vybavenosti a svébytnosti), ale také to, jak si intaktni
zaci utvari a rozviji klitové socialni a personalni kompetence. Kli¢ové kompetence piedstavuji
souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, ale rovnéz souhrn postoji a hodnot dalezitych pro
osobni rozvoj a uplatnéni{ kazdého ¢lena spole¢nosti (RAmcovy vzdélavaci program pro zakladni
vzdélavani, 2016). V soutasné spolecnosti by méli byt intaktni Z4ci schopni utvatet kvalitni
interpersondlni vztahy a poskytnout podporu piedné tém, ktefi jsou limitovani z podstaty
svého postiZeni (coZ u osob s mentalnim postizenim plati obzvlast). To oviem piedpoklads,
Ze prekoncepce intaktnich zakt o mentalnim postiZzeni budou na patfiéné urovni a nebudou
mit charakter zavaZnych miskoncepci (jak v oblasti kognitivni tak i afektivni), které budou
limitovat osvojeni téchto zcela zdsadnich kli¢ovych kompetenci.
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2 Zakovské prekoncepce

Odbornou komunitou je akceptovana skute¢nost, Ze zptisob détského (zdkovského) poznavani,
uvazovani a interpretace okolnfho svéta, ktery dité obklopuje, ale jehoZ je samoziejmeé i soucas-
ti, se v mnohych rovinach lisi od porozumeéni a intepretaci dospélych. Psychogeneze poznani
ditéte je slozitym konstrukénim a konstituénim procesem, na némz se podili #ada vlivii. Tento
proces odrazi rtizné ¢innostni, mentalni aj. operace jedince, které sehravaji v ontogenetickém
vyvoji psychiky nezastupitelnou roli. Vysledkem tohoto procesu byva vznik individualné spe-
cifickych charakteristik, resp. kognitivnich struktur, které jsou relativné stabilni, subjektivné
silné fixované a emocionalné podbarvené. Tyto individualni charakteristiky ditéte se projevuji
v prekoncepcich o svété a jeho komponentech a odrazeji dosavadni zptisob détského poznani
s rizné diferencovanou kvalitou a i kvantitou nabytych informaci a zkuSenosti.

Fenomén prekoncepci se dostava do popiedi zdjmu u riiznych odbornikt z celé #ady védnich
obort a disciplin. Nejvice rezonuje v oblasti ptirodnich véd, méné pak mezi védci ve spolecen-
skovédni a humanitni oblasti. Pozornost diskutovanému fenoménu je mozné vénovat v nékolika
rozsahlych a pomérné Sirokych konsekvenénich rovinach. Prekoncepce v$ak maji obzvlasté
piimy vliv a dopad na relativné autonomni pole pedagogiky (diskutovat je mozné napi. otazky
vlivu jiZ ziskanych zkuSenosti na osvojeni novych poznatkt, prezentované v rdmci vychovné-
vzdélavaciho procesu; moZnosti dynamické modifikace prekoncepci ¢i uplatnéni vhodnych
strategii k ptekonavani nespravnych kognitivnich struktur, tzv. miskoncepci). V $irsich sou-
vislostech je mozné tematiku prekoncepci problematizovat a rozvadét také napi. z aspektu
epistemologického (pozornost je mozné uptit na formy a zdroje podilejici se na genezi lidského
poznani), psychologického (blize rozkryvat analogie i diference ve vyvoji porozuméni pojmtim;
vzniku piedstav, ptedsudk ¢i stereotyptl) nebo sociolingvistického (napii¢ kulturami sledovat
charakteristické znaky prekoncepci v rdmci komunit ¢i spolecenstvi; analyzovat vyznam jazyka
a jeho vliv na strukturaci poznani). Prolinani vy$e uvedenych aspekti umoziiuje pravé pedago-
gice, jako védé o vychové a vzdélavani, nahliZet na prekoncepce jako na multidimenzionalni
konstrukt, ¢imZ je mozné klast a rozkryvat praktické otazky vlastni zejména tomuto védnimu
oboru s cilem obohatit o ziskané poznatky redlnou $kolni praxi. Studium, analyza a znalost
prekoncepci ptedstavuje pro souc¢asnou pedagogiku vychodisko k pochopeni mechanismt
vzniku a geneze kognitivnich struktur v interferenci se $kolnimi poznatky. Pozornost je zvlasté
soustiedéna na otazky détského poznavani, ziskavani informaci a jejich vnitini zpracovani.
V poslednich zhruba t#iceti letech je tak u nds mozné, pod vlivem spole¢enskych zmén a s ohle-
dem na inovativni trendy v pedagogice zdpadnich zemi, zaznamenat transformaci v riznych
doménach vzdélavani (blize nap#. Rydl, 2003; Spilkova et al., 2005). Pedagogika, resp. ¢eské
Skolstvi stale ¢eli na prahu tfetiho tisicileti vyzvam pterodu v progresivni, flexibilni, smys-
luplné a dostupné vzdélavani odpovidajici potifebam tzv. informaéni spole¢nosti, pro kterou
je charakteristicky bouflivy, doslova expanzivni narast poznatkt a informaéni dostupnosti.
Respekt plurality poznani, systematicka vychova k orientaci v mnoZstvi poznatkt z rozliénych
sfér spole¢enského, kulturniho a védeckého Zivota patii mezi zédkladni cile soudobého vzde-
lavani. Vzdélavani musi klast akcent nikoliv na pfedavéani vycerpavajiciho mnozstvi znalosti,
nybrz na rozvoj kompetenci, které zaktim umozni informace a prameny poznani smysluplné
a logicky t#ibit, kriticky hodnotit a vyuZivat v redlném Zivoté. Dnes vyrazné redukovany tzv.
informaéni monopol §koly, charakteristicky ve vzdélavani v obdobi totalitniho rezimu, je dopl-
nén a aktualizovan rozmanitym spektrem informacnich zdrojt a pramenti poznani (zejména
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médii a digitadlnimi informaénimi technologiemi), které prekoncepce 4kt ovliviiuji. S ohledem
na rozsahlé a v8estranné ptisobeni exogennich a endogennich vlivi na prekoncepce zaka
zustava otazkou, jak se s témito poznatkovymi strukturami z4kt ve vyuce vyrovnat a jaky vliv
maji na tyto struktury dosud uplatiiované koncepce vzdélavani.

Transformace pojeti vzdélavani predstavuje zakladni vychodisko a piedpoklad pro vnitini
reformu souc¢asné ¢eské skoly. Paradigmatické promény v pojeti edukace reflektuji spole¢enskou
potiebu piehodnocovat ptistup k dosud stéle preferovanym a ptevladajicim teoriim ve vzdéla-
vani, zaloZenym na transmisi hotovych poznatkt, smérem k aktivni konstrukci poznani®. Tra-
di¢ni transmisivné-instruktivni model a konstruktivisticky model *izenf u¢ebni ¢innosti zakt
iniciovaly u odbornikt zajem o epistemologickou analyzu vyucovani, uc¢eni, zptisobu poznavéani
a osvojovani poznatkt. Oba zminéné modely reprezentuji odlisné myslenkové proudy. Je proto
logickym vytsténim, Ze i ve vztahu k zdkovskym prekoncepcim je u téchto modeltt mozné
identifikovat kli¢ové polarity v epistemologické povaze vystavby poznani, ktera je v tivodu této
kapitoly v tizu pedagogickych interpretaci a implikaci ve stru¢nosti diskutovana.

Teoretické principy tradi¢nfho transmisivné-instruktivniho modelu #izeni u¢ebni ¢innosti
78k orientuji pedagogické uvazovani jednostranné - na otazku, jak zpracovat obrovské penzum
soutasného védeckého poznani do obsahu vyu¢ovani (Held, Pupala, 1995). Z epistemologického
hlediska vyustily pro tento model vzdélavani, resp. vyuovani rovnéz praktické implikace, a to
jakym zptisobem zprostiedkovat mnozstvi informaci a védeckych poznatkti samotnym zZaktim
ve vyuce. Charakteristickym rysem pro tradi¢ni transmisivné-instruktivni pojeti vzdélavani
je, ze poznatky zaktim jsou ptedkladdny mnohdy v abstraktni a izolované sémantické podobé.
Jako takové mohou byt zaky sice zapamatovany, avsak mnohdy bez jejich hlubsiho pochopeni.
Védecko-vyzkumné nalezy obzvlasté z neurofyziologie a psychologie ukazuji, Ze pfedavani hoto-
vych poznatk® nemtZe mit Zddouci vliv na utvareni komplexniho poznatkového systému zaka
a na dynamickou modifikaci prekoncepci. Mechanismus poznani redukovan na pouhé memo-
rovani ¢asto zna¢ného kvanta pojm1, vzorcd, algoritmu ¢i teorii vede spi$e k intelektualnimu
drilu a podporuje vznik paralelnich pojeti (prekoncepci). Predavani poznatkii v podobé hotovych
a neménnych ,fakt a pravd“ nemtize u Zakt podporovat rozvoj dnes tak zadouctho kritické-
ho mysleni a metakognice, ale naopak podporuje rozvoj reproduktivnfho mys$leni. Mimo jiné,
v transmisivnim vyucovani dochdzi také k ptedavani verbalizovanych hodnot a zdsad chovani
a predpoklada se, Ze ,2adouci ptedstavy* ve védom{ zaka automaticky povedou ke ,spravnému*
chovani (Spilkova et al., 2005, s. 31). Takovato ,socializacni“ funkce $koly zcela jisté nemiize
podporovat demokratické principy, na kterych je nase sou¢asna spole¢nost postavena a ani
nemuze korespondovat s inovativnimi trendy a zakladnimi vychodisky transformace vzdéla-
vani ve smyslu humanizace $kolstvi. Kag¢ak a Pupala (2009) upozoriiuji, Ze by se pedagogika
méla zrict masivnich forem frontalniho formovani a méla by se zaéit zdtraziiovat pedagogicka
orientace na subjektivni dynamiku zakt ve smyslu obratu k ditéti, jeho dosavadnim zku$enos-
tem, proZitktim, potFebam a k celkovému osobnostnimu rozvoji véech jeho potencialit (Helus,
2009). Vzdélavaci teorie a modely transmisivné-instruktivniho pojeti #izeni u¢ebni ¢innosti
zakl totiz dostatet¢né nezohlediiuji dosavadni zku$enosti, znalosti, dovednosti, ale ani emoci-
ondlni prozitky, které zaci ziskali béhem svého Zivota a které se pravé v jejich prekoncepcich
odréazi (srov. Tonucci, 1991). V tradi¢nim pojeti vzdélavani nebyvaji prekoncepce zaku prilis

8 Pozn. autora: S uvedenou transformaci vzdélavani souvisi i vychodiska promény na urovni didakticko-organizaéni (tj.

v obsahu vzdélavani, cilech, metodach a forméach vyucovani a uéeni, hodnoceni zéki apod.), o kterych bylo struéné
pojednéno v ptedchazejici kapitole této prace.
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docenény, nebyvaji nosnym pilitem vyuc¢ovani. Prekoncepce, resp. miskoncepce ovsem zasadné
ovliviiuji procesy vyu¢ovani a u¢eni, nebot ve $kole vstupuji do konfrontace s védeckymi pred-
stavami, které zde prezentuji ugitelé (Janik, Stuchlikova, 2010), a také se vyznamné spolupodili
na jednani a chovani jedince i mimo $kolni prosti‘edi, coZ mtiZe mit v diisledku podstatny vliv
na socializaci ditéte a kvalitu interpersondlnich vztaht.

Teoreticky, empiricky, ale pfedev$im jiz historicky ptekonany transmisivné-instruktivni model
vzdélavani ma v ¢eském Skolstvi stale svou pozici. Pozvolny obrat od akcentu na transmisi
poznatkt v hotové podobé je mozné v nasem $kolstvi registrovat ptedevsim po padu Zelezné
opony. Kurikularni politika ¢eského $kolstvi smétuje k ptistuptim, které stavi do poptedi kon-
cepce a vychodiska reprezentujici model tzv. aktivniho ¢lovéka, ktery se pti utvareni vlastniho
epistémé opira o vlastni prekoncepce - ty jsou v tomto smyslu chapany jako samotné nastroje
poznani (Giordan In Bertrand, 1998). V protikladu k transmisivné-instruktivnimu pojeti vzdé-
lavani stoji podle nékterych autort (napt. Wood, 1998; Vysko¢ilova, Dvoidk In Kalhous, Obst et
al., 2002) konstruktivismus. Ve vztahu k Zakovskym prekoncepcim je mozné zhruba od polo-
viny 80. let minulého stoleti (u nas zhruba od 90. let minulého stoleti) zaznamenat piedev$im
v zdpadnich zemich Evropy a USA zvySeny zajem konstruktivisticky orientovanych badatel
o analyzu epistemologické vystavby poznani zaka akcentujici socidlni aspekt ptivodu poznani
a o analyzu $kolniho vyu¢ovani.

Konstruktivismus je vymezen jako Siroky proud teorii ve védach o chovani a socidlnich
védach, zdlraziujici jak aktivni tilohu subjektu a vyznam jeho vnittnich predpokladt v pedago-
gickych a psychologickych procesech, tak dtleZitost jeho interakce s prostitedim a spole¢nosti
(Mares, Priicha, Walterova, 2003, s. 105). Konstruktivismus je pFedevsim vlivny a $iroky proud,
ktery ma neséetné mnoho podob a proto je velmi problematické ho jednoznaéné definovat
(srov. Powell, Kalina, 2009). Ani jako model #izeni u¢ebni ¢innosti Zaki neni moZné povazovat
konstruktivismus za jednotny. Konstruktivismus je tfeba spi$e vnimat jako smér, ktery se
za¢iné objevovat v didaktickém mys$leni jako zptisob odlisného uvazovani nad problematikou
poznavani zakl a jako zplisob promény koncipovani modeld vyudovani a udeni. To, co tento
mys$lenkovy smér v8ak sjednocuje, je zakladni idea o poznavajicim subjektu jako o aktivnim
¢initeli pfi utvareni vlastniho poznani, ktery toto své poznani aktivné konstruuje pii praci s raz-
nymi prameny a zdroji informaci, elaboruje vyznamy vlastni zku$enosti a zasazuje je do svych
preexistujicich kognitivnich struktur. Pfedevs$im v ¢eské pedagogické odborné literatute je
konstruktivismus mnohdy charakterizovan jako teorie vysvétlujici epistemologickou pozici
poznavajiciho subjektu, kdy poznani nemtze byt ziskdno pasivné, tedy bez kognitivniho tusili
(aktivity) poznavajiciho subjektu (tzv. naivni konstruktivismus). Podle Glasersfelda, kterého
cituje Pupala a Osusk4, je pro konstruktivistickou pozici dilezitd ale také funkce kognice,
ktera je adaptivni, umoziuje vytvatet Zivotaschopné vysvétleni na zdkladé zkusenosti, praxe
a cile subjektu. Dle citovanych autort je v8ak tento uvedeny princip kontroverzni - kritika
se tyka problému nemoznosti pozndvat samotnou ontologickou realitu (tzv. radikalni kon-
struktivismus) (Pupala, Osuska, 2000, s. 110). Jinymi slovy, adaptabilita odkazuje k tomu, Ze
jedinec je schopen konstruovat vlastni subjektivné specifické koncepty a obrazy svéta, ne
vSak objektivné-nezavislou pravdu o svété a jeho komponentech. V interferenci se $kolnimi
poznatky nemohou byt osobité konstrukty zakt indiferentni vi¢i kulturnim a socialnim vli-
vam, ale jsou pod jejich ptimym vlivem. To znamen4, Ze souc¢asné teze konstruktivismu stoji
na predpokladu, Ze pozndani je sice produktem lidské aktivity, ale také podminéné sociadlnim
kontextem (kulturnimi zvyklostmi, jazykovymi socidlnimi interakcemi), jenZ toto poznani
determinuje a ovliviiuje. Podle Pupaly je na u¢eni naziradno jako na socialni proces vytvateni
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vyznamu o zkuSenosti v terminech existujicich kategorii poznéani. Tyto kategorie jsou produ-
kované kulturou, jsou ptenasené v sociokulturnim prostiedi a v tomto kontextu uéinkuji p#i
tvorbé poznani jednotlivce. Poznani je tedy socidlné zprostiedkované a personalné elaborované
(Pupala In Kollarikova, Pupala, 2001, s. 176).

Konstruktivismus, jako teorie vyucovani, se explicitné zamétuje na zakovy poznatkové
struktury, tj. prekoncepce. Na rozdil od jinych vzdélavacich teorii (napt. transmisivné-instruk-
tivnich), konstruktivisticky model #izeni ut¢ebni ¢innosti vyuziva prekoncepce zakt ve vyuce
systematicky a zdmérné s nimi pracuje, ¢imz dochazi k neustalé reflexi poznatkového systému
7aka (véetné jeho prekoncepci o fenoménech) ¢i jeho piipadné modifikaci (pokud méa charakter
miskoncepci) smérem, jenz koresponduje s aktudlnim poznanim v dané védecké oblasti. Aktivni
konstrukce poznani z4ka a s tim souvisejici dynamicka modifikace prekoncepci spo¢iva v tom, Ze
nové, kvalitativné hodnotnéjsi a strukturovanéjsi poznavaci schéma je vytvareno rekonstrukei
dosavadni kognitivni struktury. Vystavba (védeckého, resp. $kolniho) poznani je tedy v edu-
kaénim procesu zaloZena piedev$im na stavajicich kognitivnich a interpretaé¢nich strukturach,
dosavadnich individuéalnich zkuSenostech a charakteristikach, které se v prekoncepcich zakt
promitaji. Dlezitym prvkem pedagogického konstruktivismu je v této souvislosti orientace
nejen na zadkovu aktivitu p#i utvareni vlastnfho poznani, ale i na jeho motivaci, spontaneitu
a emocionélni prozitky, nebot ty jako takové konstrukci poznani ovlivituji (Hofer, Pintrich,
2002; Palmer, 2005). Interakci mezi kognitivnim a emocionéalnim aspektem poznavani a u¢eni
potvrzuje také celd fada vyzkumnych studii (napt. Storbeck, Clore, 2007; Vosniadou, 2013). Jed-
nostranna kultivace Zdkovy osobnosti ve smyslu intelektuédlniho drilu potla¢uje v transmisivnim
pojeti vyudovani diiraz na intrinsickou motivaci, touhu a potfebu aktivné poznavat, nebot zaci
jsou ¢asto odsouzeni do role pasivnich recipientt predkladanych informaci. Ve svém dasledku
takto nevyvazena kultivace potlac¢uje celkovy rozvoj zéka, tedy i jeho postojli, emociondlnich,
mravnich a socidlnich komponent osobnosti. Odklon od tradiénfho pojeti vzdélavani k celostni-
mu rozvoji kognitivnich, afektivnich a konativnich slozek zakovy osobnosti je charakteristicky
pro osobnostné rozvijejici pedagogiku, vychazejici i z principt konstruktivistického vyucovani.
Prostfednictvim systému pedagogickych strategii a metod (tj. napt. kooperativni vyutovani,
vrstevnické programy apod.) klade konstruktivismus akcent na nezbytny socialni rozmér vyu-
¢ovani, ¢imz je zdtraziiovana mimo jiné podstata sdileného socialniho poznani zakt (Z4ci se
ud¢i poznavat sami sebe, ale i své okoli; u¢i se orientovat v rozmanitych Zivotnich situacich ad.).
Konstruované znalost je socidlné penadsend jako vysledek kulturnich zkusenosti a interakci
s ostatnimi ptislugniky této kultury (McRobbie, Tobin, 1997; Kim, 2016).

PiestoZe se v uplynulych desetiletich realizoval nespocet vyzkumti (zejména ve svéte), kte-
ré dokumentuji a doceriuji konstruktivisticky zamétrené koncepce vyucovani, neni obzvlast
v nasf realné $kolni praxi implementace téchto poznatkti systematicky zajisténa. Pedagogicky
konstruktivismus, jako model *izeni u¢ebni ¢innosti zak®, ma své predevsim aplikaéni limity
a byl podroben také kritice (viz nap¥. O‘Loughlin, 1992; Rendl, 2008; Gordon, 2009). Z epis-
temologického, psychologického a psychodidaktického hlediska ovSem predstavuje jednu
z nejvyznamneéjsich teorii reflektujici problematiku prekoncepci. S ptihlédnutim k poznatktim
tohoto vyznamného mys$lenkového sméru bude v dalsi ¢4asti textu téma zakovskych prekon-
cepci podrobnéji elaborovano. Cilem nésledujicich pasazi textu bude provést teoretickou
exemplifikaci kli¢ovych pojmu, nastinit teoreticka vychodiska problematiky, vymezit zdkladni
vlastnosti prekoncepci a analyzovat sou¢asny stav poznani vyzkumt, zamétrenych na psycho-
genezi zdkova poznani.
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2.1 Epistemologicky ,pavod“ prekoncepci

2.1.1 Terminologicka analyza a vymezeni kli¢ovych pojmu

Na terminologickou nejednotnost a variabilitu ve vztahu k ozna¢ovani fenoménu prekoncepci
(tedy toho, jak si déti, Zzaci, studenti, ale napt. i u¢itelé predstavuji rtizné jevy, zakonitosti ¢i
déje a jak je interpretuji) je v odborné literatute upozoritiovano po dlouhé léta (napt. Clement,
Brown, Zietsman, 1989; Koballa et al., 1990; Gavora, 1992; Smith, diSessa, Roschelle, 1993;
Yip, 1998; Limén, 2001; Doulik In Skoda, 2005; Treagust, Duit, 2008; Mandikova, Trna, 2011;
Leonard, Kalinowski, Andrews, 2014; Harrell, Subramaniam, 2015 ad.). Relativné $iroky proud
vyzkumnych studii Zdkovskych prekoncepci obohacuje vedle empirickych nélezli rovnéz
i pojmovy aparéat pro oznac¢eni zde studovaného fenoménu. Terminologické variace jsou zietelné
v tesko-slovenské a zejména angloamerické odborné literatute. Jiz Mare$ a Ouhrabka (1992)
v plivodni stati vénujici se tematice Zdkovskych pojeti poukazali na to, Ze predevsim v cizo-
jazytné odborné literatufe se pro oznaceni tohoto fenoménu ustalilo nékolik termint. Mare$
s Ouhrabkou zmapovali odbornou literaturu v obdobi na prelomu 90. let 20. stoleti a ve své
publikaci uvadi celkem 8 rozli¢nych termint pouzivanych k obecnému oznaéeni zakovskych
prekoncepci. Na terminologickou analyzu Mare$e a Ouhrabky navazal v roce 2005 Doulik
(viz Doulik In Skoda, 2005), ktery ve své praci realizoval ve srovnani s vy$e uvedenymi autory
obsirngjsi rozbor cizojazytnych (celkem 9) a ¢esko-slovenskych odbornych zdrojii (celkem 2)
za uplynulych 10-12 let. Doulik provedl analyzu celkem 180 ptispévku zabyvajicich se zjistova-
nim détskych pojeti pfirodovédnych fenoménti. Zjistil, Ze pro ozna¢ovani fenoménu prekoncepci
se v analyzované literatute vyskytovalo celkem 28 rtiznych termina.

V souctasné dobé 1ze pouze orienta¢né (nikoliv viak jednoznacéné) uréit, ktery z termint je
v odborné ¢esko-slovenské a i cizojazyc¢né literatute etablovan. Respektive l1ze toto konstatovat
pouze na zékladé provedené analyzy Doulikem, a to v horizontu let 1993 - 2005, a také predevsim
pro literaturu z angloamerické provenience. V cizojazytné odborné literatute se podle Doulikovy
analyzy nejc¢astéji vyskytuji terminy jako ,student’s conception®; ,student’s understanding” ¢i
»misconception®. Doulikova terminologicka analyza ¢eskych a slovenskych odbornych ¢asopisec-
kych zdrojt realizovand v roce 2005 zpétné, tedy pro obdobi let 1993 - 2005, byla uskute¢néna
pouze u dvou periodik (Pedagogika a Pedagogicka revue). Autor nicméné konstatuje, ziejme
vychéazejic také z daldiho rozboru odborné knizni literatury (analyzované kniZni zdroje oviem
ve své praci neuvadi), Ze nejéastsji uzivanym terminem je v eském a slovenském prostiedi
»zakovo pojeti (chapéani) utiva“; ,zakovy interpretace“ a ,prekoncepty (prekoncepce)“.

Komparovat vysledky terminologické analyzy MareSe a Ouhrabky a Doulika, z hlediska
vyskytu pouZzivanych termint k oznac¢ovani fenoménu prekoncepci, je velmi obtizné, ptedevsim
z divodu nejasného metodologického postupu, ktery uplatnili ve své analyze Mare§ s Ouhrabkou.
Vzhledem k posouzeni stavu vyskytu termind, pfedevsim v soucasné ¢esko-slovenské a dale
pak v cizojazy¢né literatui'e, se jevi jako nedostate¢né vychazet pouze ze dvou zékladnich zdro-
ja, které poskytuji Mare$ a Ouhrabka a Doulik. Mimo jiné i z tohoto dtivodu byla v této praci
provedena rozs4hla analyza vybranych cizojazy¢nych (angloamerickych) a ¢esko-slovenskych
odbornych periodik za ¢asové obdobi let 2006 aZ 2015 (v&etng). Cilem analyzy bylo reflektovat
souc¢asny stav ve vztahu k pouZivané terminologii oznacujici fenomén prekoncepci a z hlediska
geneze pojmového aparatu komparovat vysledky této analyzy s Doulikovym rozborem a uréit
tak, které terminy jsou v poslednich zhruba 25 letech etablovany pro oznaceni zde diskuto-
vaného fenoménu. Analyza se v této praci ddle zameétrovala na dalsi dil¢i aspekty, jako napt.
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na vékové zastoupeni uc¢astnikt vyzkumu ve vztahu k problematice prekoncepci; na pouzivané
diagnostické a vyzkumné metody; na typ (design) vyzkumu prekoncepci; a na tematické oblasti,
v nich? je vyzkum prekoncepci nejéastéji realizovan (vysledky analyzy téchto dil¢ich aspektt
jsou predmétem diskuse v podkapitole 2.5).

K analyze odbornych zdroj bylo postoupeno celkem 10 vybranych cizojazy¢nych periodik
indexovanych na Web of Science a celkem 10 ¢esko-slovenskych periodik (8 ¢eskych a 2 slo-
venskad). Profilace renomovanych ¢asopiseckych zdroji byla orientovana na oblast obecné
pedagogiky, didaktiky, psychologie, pedagogické psychologie, pedagogického a psychologic-
kého vyzkumu. Pro vybér piedevsim cizojazyénych (angloamerickych) periodik byla jednim
z daleZitych indik4tort cita¢ni metrika daného ¢asopisu. Analyzovéna byla hodnota 5letého
impakt faktoru daného periodika pro rok 2015, coZ je tradiéni a respektovany metricky uka-
zatel hodnotici kvalitu a prestiz ¢asopisu. blety impakt faktor, neboli faktor vlivu, reflektuje
pramérny podet citaci ¢lanka (zejména typu double-blind peer review) uveirejnénych v kon-
krétnim odborném periodiku pro dané ¢asové obdobi za uplynulych 5 let v roce vydani Journal
Citation Reports. Podle Vaviikové (2009) ptinasi blety impakt faktor lepsi ndhled na hodnocent
¢asopist. Nékteré obory, jako napt. pedagogika ¢i psychologie, dosahuji nejvy$si tthrn citaci
vici publikacim po delsi ¢asové periodé, proto se zda blety impakt faktor ve srovnani s dosud
pouzivanym impakt faktorem s dvouletym intervalem vhodnéjsi. Dal$i metrikou, ktera byla
krome 5letého impakt faktoru brana v potaz, byl Hirschtiv h-index (bliZe viz Hirsch, 2010), coZ
je rovnéZ ukazatel predikujici vyznamnost periodika v dané védni discipliné. Nicméné tyto
metriky nebyly jedinymi kritérii pro posouzeni vhodnosti daného periodika. Vedle 5letého
impakt faktoru a h-indexu byly dale zvazovany dal$i proménné, jako napt. jazyk periodika
(do analyzy cizojazy¢nych periodik byly postoupeny piispévky psané v anglitting), historie
¢asopisu, ptedmétna specializace ¢i vyskyt periodika na seznamu potencialnich predatorskych
tasopist (periodikum by nemohlo byt zaiazeno do analyzy, pokud by se nachézelo v Beallové
seznamu predatorskych ¢asopist). Hodnoty 5letého impakt faktoru daného védeckého ¢asopisu
byly zisk&ny prostiednictvim Journal Citation Reports, coZ je databaze poskytujici statistic-
ké informace o védeckych periodikach. Tato databaze je soucasti prostiedi Web of Science,
do kterého jsou indexovana periodika vysoké kvality. Prostfednictvim Social Science Edition
(tj. vydani, které pokryva zhruba 1700 ¢asopist z 55 oborti spole¢enskych véd), obsazené v Jour-
nal Citation Reports, byla periodika vybrana z kategorie ,Education & Educational Research*
a z kategorie ,Psychology, Educational®.

Vybrana cizojazytna periodika (jejich vycet je uveden v tabulce 3), ktera byla postoupena
analyze, pati{ mezi vysoce renomovand a kvalitni. V roce 2015 se hodnoty 5letych impakt faktort
analyzovanych ¢asopisti pohybovaly v intervalu od 2,913 (¢asopis Early Childhood Research)
az k hodnoté 6,865 (tasopis Educational Psychologist). Tato vybrand periodika lze z hlediska
hodnot 5letych impakt faktort pro dany rok a dané kategorie (v kategorii ,Education & Educa-
tional Research” se vyskytovalo celkem 230 ¢asopist a v kategorii ,Psychology, Educational” se
jazy¢ného védeckého periodika byla déle nezavisle ovétovana také prostiednictvim h-indexu.
Hodnoty h-indexu danych periodik jsou volné dostupné v Google Scholar. Analyzovana byla
predevsim kategorie ,Social Sciences” (podkategorie ,Education” a ,Educational Psychology
& Counseling").

Kritériem pro zahrnuti ¢esko-slovenskych odbornych periodik (jejich vycet je uveden v tabul-
ce 4) do analyzy byla predmétnd specializace ¢asopisti, ktera se musela vztahovat do oblasti
obecné pedagogiky a psychologie. Z hlediska stanoveného kritéria bylo mozné povazovat
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v8echna vybrand periodika za relevantni. Vétsina vybranych pedagogickych a psychologickych
periodik z ¢eské provenience ma dlouhou tradici svého ptisobeni. V§echna analyzovana ¢eska
periodika (celkem 8) byla také v roce 2015 zatazena na ,Seznamu recenzovanych neimpak-
tovanych periodik vydavanych v Ceské republice*, priem? Ceskoslovenska psychologie byla
indexovana v databazi Web of Science (hodnota 5letého impakt faktoru k roku 2015 byla dle
Journal Citation Reports 0,207). TaktéZ analyzovana slovenska Studia psychologica byla v roce
2015 indexovana v databazi Web of Science (hodnota 5letého impakt faktoru k roku 2015 byla
dle Journal Citation Reports 0,596).

Vybrana ¢asopisecka odborna literatura byla podrobena obsahové analyze ve vztahu k sle-
dovanym proménnym za obdobi od roku 2006 do roku 2015. Vyjimku ov§em tvotily dva zdroje,
slovenska Pedagogika a ¢eska E-psychologie. U slovenského ¢asopisu ,Pedagogika“ (ISSN 1338-
0982) bylo analyzovano pouze $est ro¢nikii, nebot dané periodikum zpiistupiiuje archiv svych
¢isel od roku 2010. Jiné situace nastala u ¢eského ¢asopisu ,E-psychologie: elektronicky ¢asopis
CMPS* (ISSN 1802-8853), kde bylo postoupeno k analyze sice celkem 10 roénikii asopisu, aviak
v obdobfi let 2007 - 2016 (tasopis uvetejnil své prvni ¢islo v roce 2007). Nicméné lze konsta-
tovat, Ze obsahové analyza celkem 20 odbornych zdrojt za uplynulych deset let je dostate¢na
a ze vysledky této analyzy tvoii fundovanou platformu pro relevantni predikci v sou¢asné
dobé pouzivanych termint, a to jak v ¢esko-slovenské, tak i v cizojazy¢né odborné literatute.
Vystupy této provedené analyzy tvori také pomérné robustni zédklad pro naslednou komparaci
s vysledky analyzy, kterou realizoval Doulik (Doulik In Skoda, 2005). Syntéza poznatkii obou
studii ma rovnéz potencial k identifikaci etablovanych termint v souvislosti s ozna¢ovanim
studovaného fenoménu v poslednich zhruba 25 letech.

V ramci jednotlivych periodik byly analyzovany ptispévky podléhajici oboustranné anonym-
nimu recenznimu fizeni (tj. napf. pfehledové, metodologické, teoretické ¢i empirické studie).
Prispévky typu uvodnik, zpravy, diskuse ¢i recenze nebyly pfedmétem analyzy. Obsahové analyze
bylo podrobeno celkem 5853 abstraktt jednotlivych studii (z toho 3649 abstraktt z cizojazy¢-
nych periodik a 2204 abstraktii z ¢esko-slovenskych periodik). Pokud z abstraktu vyplyvalo, Ze
analyzovany piispévek se zabyva problematikou prekoncepci, byla fulltextova verze studie (tj.
cely ¢lanek) postoupena k podrobné a hloubkové analyze vzhledem k sledovanym proménnym.
Analyze fulltextovych verzi ¢lankt bylo na zékladé rozboru 5853 abstraktt podrobeno celkem
302 studit, které se zabyvaly problematikou prekoncepci (251 studii v ramci cizojazy¢nych
periodik a 51 studii v ramci ¢esko-slovenskych periodik).

Tabulka 3: Prehled analyzovanyjch cizojazycnych periodik véetné poctu analyzovanych abstrakti
a fulltextovych prispévki

Celkovy pocet Celkovy pocéet
Periodikum analyzovanych analyzovanych
abstrakta fulltextovych prispévki
Journal of Research in Science Teaching
(ISSN 0022-4308) 496 19
Contemporary Educational Psychology 305 30
(ISSN 0361-476X)
British Journal of Educational Psychology 380 25

(ISSN 0007-0998)
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Journal of Teacher Education

(ISSN 0022-4871) 333 22
American Educational Research Journal 363 16
(ISSN 0002-8312)

Educational Psychology Review 265 14
(ISSN 1040-726X)

Educational Psychologist

(ISSN 0046-1520) 194 H
Early Childhood Research Quarterly 558 8
(ISSN 0885-2006)

Educational Research Review 207 4
(ISSN 1747-938X)

Educational Researcher 548 2
(ISSN 0013-189X)

Celkem 3649 251

Z celkového poétu 251 analyzovanych fulltextovych verzi angloamerickych pfispévki se tema-
tika prekoncepci v obdobi let 2006 - 2015 nejvice vykytovala v prestiznim periodiku Journal of
Research in Science Teaching (celkem 119 piispévk). Toto odborné periodikum je oficidlnim
¢asopisem Néarodni asociace pro vyzkum v oblasti pfirodovédného vzdélavani. Casopis se zamé-
fuje zejména na publikaci védeckych ¢lankt z oblasti ptirodovédného vzdélavani, na praktické
otazky dopadu védeckého poznani do realné skolni praxe a na vzdélavaci politiku. Je tieba
konstatovat, Ze prave toto periodikum svym zamétenim a charakterem studii vyznamné ovliv-
nilo vysledky zde provedené analyzy (zejména ve vztahu k sledovanému aspektu tematické
oblasti vyzkumu prekoncepci).

Z tabulky 4 vyplyva, Ze nejvy$si ¢etnost vyskytu pfispévk, orientujicich se na problematiku
prekoncepci, byla v ¢esko-slovenskych ¢asopiseckych zdrojich zaznamendana v journalu Peda-
gogika (celkem 11 prispévki). Casopis Pedagogika s vice ne# 60letou tradici svého piisobeni
umoziiuje publikovat odborné piispévky zaméiené na $irokou $kalu pedagogickych jeva (¢asopis
neni ptisné deterministicky vyhranén). Pomérné znatné mnozstvi ptispé&vki, zohlediujicich
analyzovanou problematiku, bylo také evidovano v ¢asopisu Orbis Scholae a déle v ¢asopisu
Ceskoslovenska psychologie.

Tabulka 4: Prehled analyzovanych c¢esko-slovenskyjch periodik véetné poctu analyzovanych abs-
trakti a fulltextovych prispévki

Celkovy pocet Celkovy pocet
Periodikum analyzovanych analyzovanych
abstrakta fulltextovych piispévki

Pedagogika
(ISSN 0031-3815) 225 1
Ceskoslovenska psychologie 282 8

(ISSN 0009-062X)
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Orbis Scholae

(ISSN 1802-4637) 188 8
Pedagogicka orientace

(ISSN 1211-4669) 248 6
e-Pedagogium

(ISSN 1213-7758) 455 4
Studia psychologica

(ISSN 0039-3320) 284 4
Studia paedagogica

(ISSN 1803-7437) 190 3
Paidagogos

(ISSN 1213-3809) 134 3
E-psychologie

(ISSN 1802-8853) 130 2
Pedagogika o6 )
(ISSN 1338-0982)

Celkem 2204 o1

Analyza vybranych periodik z hlediska terminologického vymezeni

Ve vztahu k terminologickému vymezeni byl proveden hloubkovy rozbor 302 fulltextovych
odbornych periodik, ve kterych se vyskytovalo celkem 66 terminti, jimiZ je mozné oznadit
fenomén prekoncepci. Z cizojazyéné literatury bylo podrobeno analyze 251 ¢lankt a bylo zazna-
menano celkem 54 termind, jimiZ je mozné sledovany fenomén pojmenovat. V analyzované
tesko-slovenské tasopisecké literatute se vyskytovalo celkem 26 rtiznych termint (pti¢em?
z tohoto poc¢tu bylo mozné identifkovat dalsich 12 rozliénych terminti, které nebyly zazname-
nany v angloamerickych journalech).

Ve srovnani s terminologickou analyzou, kterou provedl Doulik (Doulik In Skoda, 2005), bylo
v této studii zaznamenéno celkem 66 termint, tedy o 38 vice, neZ v Doulikové praci. Prehled
anglickych termind, ktery byl registrovan v angloamerickych periodikach, je uveden v tabulce
5 (zde jsou specifikovany také jejich eventualni ¢eské ekvivalenty).

Provedend terminologicka analyza poukazuje na zna¢nou $ifi a variabilitu, kterymi je mozné
fenomén prekoncepci oznacdit. Je vsak tireba podotknout, Ze z epistemologického hlediska neni
mozné viechny uvedené terminy (viz tabulka 5) povaZovat za synonyma. V chapani téchto ter-
mint lze zaznamenat uré¢ité nuance, rozdily, které mohou byt v nékterych ptipadech marginalni,
nicméneé v jinych ptipadech miiZe jit o diametralné odli§na hlediska v ptistupu k analyzovani
obsahovych struktur poznani jedince a tedy i k chapani jednotlivych pojmu. Podle Pupaly (In
Kollarikovéa, Pupala, 2001) mé existence riznych termint z hlediska objasnéni pfedmétného
problému z&sadni vyznam. Poukazuje totiZ na souvislost rizného pohledu rtiznych autort
na podstatu poznani a poznavani. Snaha o zkratkovitou dohodu na jednotném terminu by
7 této perspektivy nebyla rozumna.
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Tabulka 5: Prehled termint vyskytujicich se v angloamerické odborné literature

Anglicky Eventualni Cetnost Anglicky Eventualni Cetnost Anglicky Eventualni Cetnost
termin cesky ekvivalent vyskytu termin cesky ekvivalent vyskytu termin cesky ekvivalent vyskytu
Pupil's . Zakovo . 41 Pupil’s . Zé&kovo vysvétleni 3 Conceptual Pojmové oblast 1
understanding porozuméni explanation ecology
Pupil’s . Zakovo pojeti 25 Alternatlye Altervnatlv,m 3 Conceptual Pojmova cesta 1
conception explanation vysvétlent pathway
. Dosavadni Pre-existing Pre-existujict .
Prior knowledge salost 23 knowledge malost 2 Common sense Zdravy rozum 1
. . 54 P Intuitive e Motivational Motivaéni
Pupil’s perception ~ Zakovo vnimani 22 knowledge Intuitivni znalost 2 belief presvédieni 1
Pupil's belief Zdkovo 21 Naive belief Naivnf 2 Intuitive belief ~ witval 1
presvédeeni presvédéeni presvédceni
Pupil's "y . . Zé&kova 1 .
Zéakova znalost 17 Pupil’s notion N . 2 Personal theory Personalni teorie 1
knowledge predstava/pojem
Misconceptions Miskoncepce 17 Anchorlpg Ukotvujict 1 Naive theory Naivni teorie 1
conception koncepce
Ep1§temolog10al EPlstemologlcke 17 Subjective ) Sub]ektlvm, 1 Inadequate idea Nfeadekvatm 1
belief presvédeeni understanding porozuméni predstava
Prior scientific Dosavadni Non-scientific Nevédecka
Pupil’s view Z&kitv pohled 14 . védecké 1 . M . 1
understanding - notion predstava/pojem
porozumeéni
Conceptual Konceptudlni Layperson s Laikovo .PuPﬂ S . Zakuv ‘ot
; ‘s 13 understanding PP 1 interpretative interpreta¢ni 1
understanding porozuméni . chépéni védy : A
of science repertoire repertoar
Pupil’s thinking Zakovo my$lent 11 Misunderstanding Mylné poch,opem/ 1 ?ndlmdual S ?nd1v1dualn1 1
porozuméni interpretation interpretace
Pupil’s reasoning Z4kovo uva¥ovani 8 Primary Primarni znalost 1 Interpretative Ir}terpretacnl 1
knowledge framework rdmec
Mental model Mentalni model 7 Everyday V&edni znalost 1 Explanatory Explanatorni 1
knowledge model model
Mental Mentalni Spontaneous . Pupil’s scientific Zakova védecka
; 7 Spontanni znalost 1 . 1
representation reprezentace knowledge argumentation argumentace
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Alternative con- Alternativni Fragment Fragmentovana . . Mylna
. L Misinterpretation .
ception pojeti knowledge znalost interpretace
Epistemological Epistemologické
Pupil’s idea Zéakova predstava Naive conception Naivni pojeti pattern schéma
of reasoning uvazovani
Implicit theory Implicitni teorie Prior concept Dosavadni pojem Alternative Allternatlvm
framework ramec
Preconceptions Prekoncepce Pupil's conceptual  Zakiv pojmovy Pupil’'s myth Zakiv mytus

status

status




Nejvys$si cetnost vyskytu byla v angloamerické literatute registrovana ve vazbé na termin
»pupil’'s understanding®, ktery je mozné chéapat jako ,Zadkovo® porozuméni® (zaznamenano
celkem v 41 pripadech). Rovnéz Doulik (Doulik In Skoda, 2005) zaznamenal relativné vyso-
kou &etnost vyskytu tohoto terminu v analyzovanych periodikach (celkem 49 ptipadii). Jeho
analyza poukazuje na to, Ze tento termin byl po ,student’s conception (concept)” druhym
nejvice uzivanym. Pregnantné definovat pojem porozumeéni je velmi slozité. PfestoZe je tento
pojem ptedevsim ve vazbé ke Skolnimu vzdélavani uzivan pomeérné frekventované, v ndmi
analyzovanych studiich se explicitni definovani diskutovaného pojmu nevyskytovalo bud
vitbec, nebo bylo mozné zaznamenat spie vagni vymezeni (vyjimku tvoti studie napt. Sinat-
ra, Kienhues, Hofer, 2014). Z epistemologického a hermeneutického hlediska je porozuméni
zptisobem individudlni interpretace pojeti skuteé¢nosti reflektujici jedine¢nost a specifiénost
pohledu jedince. V tésném sepjeti s porozuménim je pfedporozuméni, které byva jeho vycho-
diskem a které je vymezeno dosavadnim bytim a zku$enostmi jedince (srov. Polac¢kova, 2001).
Z psychologického hlediska je mozné zvazovat pfedporozuméni jedince jako vyznamnou
kategorii v ramci procesu (smysluplného) uéeni, protoZze vychodiskem porozumeéni byvaji
ni). Jinymi slovy, produktem porozuméni je uréitd mentalni reprezentace jedince. Ta také
reflektuje odlisnosti v kognitivnich a mentalnich procesech, které vedly k jejimu utvoieni.
Z pedagogicko-psychologického hlediska je moZné jmenovat napt. tyto zakladni kategorie
porozumeéni: interpretovani, dokladani piikladem, klasifikovani, sumarizovani, usuzovani,
srovnavani a vysvétlovani (Bytkovsky, Kotasek, 2004).

Vysoka ¢etnost vyskytu byla registrovana rovnéZ v souvislosti s terminem ,pupil’s concep-
tion“ (zaznamenéno celkem v 25 pripadech). Jako vhodny ¢esky ekvivalent daného anglického
terminu se jevi oznaceni ,Zdkovo pojeti“ nebo téz ,zakova koncepce®. Slovni spojeni ,Zdkova
koncepce” neni v ¢eské odborné literatute piili§ ustaleno, piestoze je moZné tento pojem
povazovat za synonymum k pojmu Zadkovo pojeti. V odborné literatute byva pojem zakovo
pojeti, na rozdil od Zédkova porozuméni, vymezen a chapan obsirngji. Zakovo pojeti je mozné
definovat jako zptisob komplexniho, svérazného a osobitého chapani ,kulturné objektivizova-
nych obsahiti poznani“ (napi. konceptti, fenoménti, procest, zakonitosti, d&jt apod.) konkrétnim
jedincem, které se promita v jeho intraindividualnim svété prostfednictvim predstav. Pojem
zakovo pojeti je tieba chapat v $ir§im vyznamu. Jde o pojem vyznamove obsé&hlejsi nez napt.
zakovo porozuméni, védéni, predstava nebo fragmentovanéa znalost. Zakovo pojeti zahrnuje
rozsahlé poznatkové struktury vazici se k uré¢itym fenoméntim, jeho emocionalni vazby k témto
fenoméntim a stejné tak i jedineéné konceptualni (pojmové) zastrukturovani. Tento pojem je
také do urc¢ité miry mozné povaZovat za synonymum k tém termintim, které specifikuji kon-
cepci (pojeti) ve smyslu jeji nedokonalosti, piedb&Znosti, provizornosti, ,nevédeckosti* (nikoliv
vdak nespravnosti), a to v konfrontaci s védecky verifikovanymi a kulturné objektivizovanymi
obsahy poznani. Mezi tyto terminy lze zatadit napt.: alternativni pojeti; pfedvédecké pojeti;
krystalizujici pojeti; laické pojeti; naivni pojeti ¢i prekoncepce. V této souvislosti hovori také
néktefi autofi o implicitnich, osobnich ¢i naivnich teoriich jedince (napt. Gavora, 1992; Skoda,
Doulik et al., 2010; Mandikov4, Trna, 2011; Vosniadou, Skopeliti, 2014) (tyto terminy byly ve zde
provedené terminologické analyze registrovany dohromady v 6 piipadech). Z hlediska lin-

9 “ v

Pozn. autora: Misto piivlastku ,zakovo“ se v analyzované odborné literatufe objevovalo také ¢asto ,studentovo” ¢i
Lyuditelovo” porozuméni, pojeti, znalost apod. (v tomto a v dalsich ptipadech je zde shodné uveden pro véechny tyto
modifikace termin ,zakovo").
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gvistického lze uvést, Ze pojem zakovo pojeti neni zatiZen silnou hodnotici konotaci, jedna se
o termin vyznamové neutralni (srov. Mares, Ouhrabka, 1992), na rozdil od termint jako napf-.
miskoncepce, naivni teorie nebo nevédecka ptredstava, kde je jiz patrné normativné hodnotici
hledisko vztahujici se k védecky akceptované koncepci (teorii). Nékteti autoti, jako napt. Sexton
(2012), zminuji, Ze zakovo pojeti, které je souhlasné (tj. v souladu s védeckym poznanim), 1ze
oznatit jako ,védecké pojeti“. Ve vztahu k této problematice uvadi ve své studii Clement, Brown,
Zietsman (1989) jiné oznaceni - ,ukotvend koncepce"“. Timto terminem vyjadfuji autofi neuplné,
ale souhlasné pojeti zaka, tedy takové, které je ve shodé s védeckym poznatkem a na kterém
je mozné déale stavét dalsi odborné pojmy a koncepce. Alternativni pojeti, ukotvené koncepce,
prekoncepce, miskoncepce, nevédecké pohledy atd. je nasledné nutné ve vyuce modifikovat tak,
aby vice odpovidaly védeckému hledisku. Pro tuto ,modifikaci“ se v odborné literatute ustalil
termin ,konceptudlni zména“ (Posner et al., 1982; Pintrich, Marx, Boyle, 1993; Dole, Sinatra,
1998, Zhou, 2012; Vosniadou, 2013; bliZe viz podkapitola 2.4).

Termin ,prior knowledge®, ktery se v angloamerickych periodikach vyskytoval velmi ¢asto
(tento tiet{ nejtasteéji evidovany termin byl zaznamenan celkem v 23 piipadech), 1ze chéapat
jako ,dosavadni znalost“. Podobné jako u terminu ,2akovo porozuméni® je zde patrny piiklon
k vymezeni tohoto pojmu ve vztahu k poznavani, a to v sepjeti s utvatenim znalosti v dosa-
vadnim pribéhu ontogeneze jedince. Z konstruktivistické pozice a také z hlediska kognitivni
psychologie je vysledkem procesu poznavani systém poznatki, resp. ur¢ita znalost. Dosavadni
znalosti 1ze chépat jako souhrn aktudlnich znalosti rizné urovné, jimiz jedinec disponuje.
Tyto znalosti jsou vzadjemné provazany v poznatkovych strukturach s uréitym obsahem, které
maji dynamickou povahu (pfetvati se). S terminem ,dosavadni znalost* jsou uzce spjaty i dalsi
pojmy, které jsou pouzivany zejména v oblasti vyzkumu tzv. folkové psychologie (u nas se této
problematice vénovala zejména Sedlakova, 2004, 2013, v zahrani¢i napi. Hutto, Ratcliffe, 2007).
Jedna se napt. o pojem mentalni model (v analyzované cizojazy¢né literatuie zaznamenan
celkem v 7 piipadech), ktery je mozné chépat jako individualné utvoreny konstrukt v ramci
procesu poznani, jenZ vystihuje proménlivost mentalni reprezentace dané skuteénosti. Pravé
mentalni modely ur¢itého jevu se podle Sedlakové (2004) vytvari pod vlivem intuitivnich
znalosti, tuSenych souvislosti, pisobenim kazdodenni zkuSenosti, ale i v disledku védomosti
zprosttedkovanych vyukou, hromadnymi sdélovacimi prostiedky apod. Z tohoto hlediska tedy
znalost né¢eho znamena vlastnit jemu odpovidajici reprezentaci v podobé dostate¢né vérného
a presného mentalniho modelu véetné zptsobilosti vykonavat s tim, co je reprezentované,
rtizné kognitivni operace (Piatek, Kravéik, 1999).

Z provedené terminologické analyzy cizojazy¢nych periodik, ktera byla v této praci realizo-
vana, vyplyva, Ze predominantni postaveni ma v analyzované angloamerické literatut'e termin
.Zakovo porozuméni®, ,zakovo pojeti“ a ,dosavadni znalost“. RovnéZ Doulik (Doulik In Skoda,
2005) ve své analyze zaznamenal nejvy$si Getnost vyskytu v souvislosti s terminy ,Zdkovo
porozuméni® a ,zakovo pojeti“. Z hlediska geneze pojmového aparatu ve vztahu k ozna¢ovani
diskutovaného fenoménu (tedy toho, jak si déti, zaci, studenti, ale napi. i u¢itelé predstavuji
rtizné jevy, zakonitosti ¢i déje a jak je interpretuji) je moZné komparovat vysledky obou pro-
vedenych terminologickych analyz cizojazy¢nych zdroji. Ze zavéra obou analyz vyplyva, Ze
v cizojazy¢nych (angloamerickych) periodikéach jsou v uplynulych zhruba 25 letech etablovany
terminy ,z4kovo porozumeéni* a ,zakovo pojeti“.

Obzvlast termin ,Zakovo pojeti“ ma vyznamné zastoupeni jak v cizojazy¢né, tak také v ¢esko-
slovenské odborné literatute (zaznamenan celkem ve 14 piipadech), jak je ziejmé z analyzy
provedené v této praci (viz tabulka 6).
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Tabulka 6: Prehled terminti vyskytujicich se v ¢esko-slovenské odborné literature

Piehled Cetnost Piehled Cetnost
termind vyskytu termint vyskytu
Zé&kovo pojeti 14 Krystalizujici pojeti 1
Zéakovy predstavy 12 Laické (folkové) pojeti 1
Prekoncepce 12 Misinterpretace 1
Miskoncepce 8 Misreprezentace 1
Subjektivni teorie 6 Myln4a predstava 1
Zé&kovo porozuméni 5 Mylné ptresvédéeni 1
Implicitni teorie 3 Naivni teorie 1
Mentalni reprezentace 3 Ptedchozi znalosti 1
Mentalni model 2 Pfed-porozuméni ué¢ivu 1
Naivni predstava 2 Ptivodni pojeti 1
Subjektivni znalost 2 Subjektivni reprezentace 1
Zé&kova interpretace pojmu 1 Z4kovo vnimani 1
Zakova naivni koncepce 1 Zakovo védéni 1

Provedena terminologicka analyza ¢esko-slovenskych ¢asopiseckych zdroji dale poukéazala, Ze
velmi ¢asto pouzivanymi terminy jsou také ,zakovy predstavy“, ,prekoncepce” (oba terminy byly
shodné zaznamendany ve 12 piipadech) a pomérné ¢asto byl evidovén i termin ,miskoncepce”
(v celkem 8 piipadech). Vyskytujici se termin ,Zz4kova predstava“ je v tizké vazbé k jiz zde dis-
kutovanému pojmu ,zakovo pojeti“. Pomoci piedstav je jedinci umoznéno opakované si vybavit
urcity obsah, ktery je uloZen v jeho pameéti a ktery je z vnéjsiho pohledu skryty. Podle Slavika
v dusledku své atributivni vazby na vnitini (subjektivni) pamét je piedstava ¢asové i mistné
lokalizovéna, zatimco k nf vztaZeny obsah musi byt naopak relativné nezavisly na misté, ¢asu
a subjektu, jestlize ma byt objektivné zakotveny a intersubjektivné sdélny i srozumitelny (Slavik
et al., 2013). PFedstavy je proto mozné povazovat také za nastroj, pomoci ného?z si jedinec bud
zameérneé &i bezdééné (spontanné) vybavuje sva pojeti urdité skutecnosti.

Vymezeni kli¢ovych pojmu

Ze zde provedené terminologické a obsahové analyzy vybranych publikaci vyplyva, Ze k pojme-
novani sledovaného jevu se v odborné literatuie v poslednich 25 letech ustalilo na nékolik
desitek termind, které neni mozné ve vétsiné ptipadd povazovat za synonyma (viz tabulka 5
atabulka 6). Z analyz je patrné, Ze prostiednictvim rtiznych terminti bylo snahou v8ech autort
vyzkumné zachytit jeden a tentyZ fenomén - fenomén prekoncepci.

Vymezeni pojmu ,prekoncepce” je v odborné literatufe nejednotné. Je tomu tak mimo jiné
proto, Ze teoretické uchopeni zkoumané problematiky se u jednotlivych autortt mnohdy lisi,
¢imZ vznika i vyznamna diskrepance v pojeti definovani pojmu prekoncepce. Rozdilné pojeti
ve vymezeni tohoto pojmu lze zaznamenat obzvlast v zahrani¢nich publikacich (viz napi. Posner
et al., 1982; Nachtigall, 1986; Duit In de Corte, Weinert, 1996; Bertrand, 1998; Conway, 2006;
Adadan, Trundle, Irving, 2010; Babai, Sekal, Stavy, 2010; Francek, 2012 ad.). Drobné nuance
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ve specifikaci diskutovaného pojmu jsou oviem ziejmé i v tuzemské odborné literatute (viz napt.
Slavik, Wawrosz, 2004; Skoda, 2005; Svec In Nezvalova, 2006; Mandikova, Trna, 2011; Mares,
Ouhrabka In Mare$, 2013 ad.). Navic, pro oznadeni téhoz fenoménu pouZivaji néktefi autofi
ve své praci i nékolik rtznych terminti (nap¥. Morrison, Lederman, 2002; Panagiotaki, Nobes,
Potton, 2009; Monteiro et al., 2012 aj.), coz mnohdy znesnadnuje identifikaci epistemologické
pozice, prostiednictvim které dany autor nahlizi na problematiku poznéavani a utvareni dosa-
vadnich ptedstav jedince. Vzhledem k tomuto stavu je cilem nésledujiciho textu precizovat
kli¢ovy pojem prekoncepce uzivany v této praci a celkové kultivovat pojmovy aparat v oblasti
pouzivané terminologie v sepjeti se zde zkoumanou problematikou.

Specifikovani vyznamové roviny pojmu prekoncepce se v odborné literatuie nejéastéji
(nikoliv v&ak vylu¢ne) opira o definovani ve vazbé ke koncepttm, tj. pojmtim nebo dosavadnim
piedstavam jedince. Nachtigall (1986) v této souvislosti chape prekoncepci jako intuitivn{ dét-
skou ptredstavu o svété, jejimz prostiednictvim se snazi dat smysl déni okolo sebe. Zakladem
predbéznych intuitivnich détskych predstav jsou poznatkové struktury. Tyto struktury vzni-
kaji podle Nachtigalla z tutrzkovitych teorif vytvatenych samotnym ditétem, interpretac¢nich
modeld, ptesvédéeni a zvyklosti tzv. zdravého rozumu se silnym emocionalnim podbarvenim.
Naproti tomu svébytna intuitivni pfedstava jedince o ur¢itém konkrétnim konceptu (pojmu),
jenz reprezentuje dany fenomén v jeho mysli, je nékterymi autory oznacovana terminem
~prekoncept”. Tito autoii zdtraznuji a vychazi z toho, Ze elementarnim vysledkem procesu
poznavani jsou pojmy (koncepty) s uréitym obsahem a rozsahem. Takto mnohdy spontanné
vzniklé ,pojmy“ v8ak nemusi zcela odpovidat objektivizovanym obsahtim poznani (tj. napf.
védeckym pojmtim/pojetim/teoriim). Nemusi byt nutné chybné, jsou spie nedokonalé, zaro-
deéné, a proto se oznacuji jako prekoncepty. Napft. Slavik (1995) specifikuje pojem prekoncept
ve vztahu ke konceptu (pojmul) tak, Ze prekoncept je mozné chéapat jako uréitou vnitini intuitivni
formu existence konceptu v subjektivnim svété jedince. V tomto métitku potom prekoncepce
odpovidé individualnimu pojeti svéta nebo jeho slozek. V obdobném smyslu definuji pojem
prekoncept i Larochelle a Desautels, jejichZ definice je citovana Bertrandem (1998). Prekoncept
podle téchto autort nélezi do vyzkumd, pro néz néjaka norma urc¢uje hodnotu konkrétniho
konceptu a proptijéuje mu jakysi druh legitimity. V takovém piripadé se prekoncept ukaze jako
nezraly ¢i neuplny ve vztahu k ptijaté norme. TaktéZ napi. Posner et al. (1982) definuje pojem
prekoncepce jako ptedstavu nebo pojem o uréitém tématu ¢i problému, kterymi jedinec dis-
ponuje pied systematickou vyukou. Autofi v této definici vyjadiuji urcity ¢asovy aspekt, ktery
zdtiraziiuje nedokonalost, piedbéznost, vagnost, netplnost ¢i neptesnost prekoncepce, ktera
byla utvoiena pited formalnim ptisobenim $kolni instituce. Z tohoto pohledu tedy prekoncepce
piedchézi nétemu dokonalej$imu, piedchézi koncepci (srov. Barke, Hazari, Yitbarek, 2009;
Mares, Ouhrabka In Mare$, 2013).

Z uvedenych piikladt definic a z dosavadniho vykladu vyplyv4, Ze pfi uvazovani v kategorii
prekoncepce je ziejma diference mezi logikou tzv. ,zdravého rozumu“ na strané jedné a uvazova-
nim v jiném kontextu na strané druhé - feknéme v kontextu védeckych pojm1i, pojetich, teoriich
apod. (Pupala In Kollarikova, Pupala, 2001). Z hlediska fenomenologie a konstruktivismu je
tteba zdliraznit, Ze oba kontexty uvazovani budou vzdy vychdazet z ptedpokladu relativizujicitho
pohledu na povahu a podstatu poznani ¢lovéka, a proto i interpreta¢ni schémata vychazejici
z téchto riiznych kontextti mohou byt neustéale rozsitovana, obohacovana ¢i modifikovana. Chéa-
pani pojmu prekoncepce v této studii zdtiraziiuje a odkazuje jednak k psychologické vyvojové
podstaté prekoncepci a jednak reflektuje prekoncepce jako vysledek subjektivni interpretace,
jejiz sémanticky rozmér je utvaien v mysli jedince tak, jak vnima a (re)konstruuje tzv. kulturné
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objektivizovany obsah poznani (koncept). Po pitedchozi terminologické a obsahové analyze je
v této praci ptijata tato nasledujici definice:

,<Prekoncepce' je mozné definovat jako pomérneé ucelené, mnohdy zna¢neé robustni interpre-
tacni ramce, které se sestavaji z dosavadnich intuitivnich ptedstav, zkuSenosti, myslenkovych
trst a primarnich poznatkovych struktur utvarejicich unikatni idiosynkratické pojeti jedince
akcentované emocionalni komponentou.*

Prostiednictvim prekoncepci jedinec interpretuje a dekéduje realitu vnéjsiho svéta, proto
se vzdy vztahuji ke konkrétnim obsahtim, udéalostem, zadkonitostem, procestim, déjtm, jeviim
(souhrnné fenoméntim), které jsou relativné nezavislé na védomi jedince.

.Koncept*, vice méné nezavisly na historickych a sociokulturnich kontextech, je zde chapan
jako objektivni vychodisko, k némuz se vztahuji razné pojeti téhoz predmétu (Slavik, 1995).
Kulturné objektivizovany obsah poznani v podobé konceptu, tak jak je prezentovan a interpre-
tovan zejména z hlediska sou¢asného stavu védeckého poznani odbornou komunitou, je v této
studii konfrontovan s prekoncepcemi zakti. Analyzovan je pranik védecké interpretace s zZako-
vou prekoncepci. K tomu, aby viibec mohlo byt ptistoupeno ke komparaci obou interpretaci (tj.
.veédecké" a ,laické"), musi v tomto kontextu existovat spolet¢né entita, tj. fenomén.

,<JFenomén“" predstavuje podle Slavika a Janika (2007) jakousi vécnou poznavaci, kreativni
a komunikaéni vyzvu, relativné ustalené zachycenou v uréitém pojmenovani (napi. terminem
»2mentalni postizeni“). Experti daného védeckého oboru ptistupuji k uréitému fenoménu selek-
tivng, nahliz{ na néj svym prizmatem a v tzu vlastnich koncepci (coZ téméi identicky &ini
i laik). SnaZi se rozvijet specifické a ,oborové akceptované* teorie o fenoménu, které mohou
predstavovat kulturné objektivizovany obsah poznani v podobé konceptu. V ptipadg, Ze jsou
prekoncepce zaku vztazené k danému fenoménu v souladu s trovni sou¢asného stavu védeckého
poznani, je mozné je oznacit jako védecka pojeti (Sexton, 2012). Z hlediska soutasného stavu
poznani v daném védnim oboru mohou byt interpretace vztazené k uré¢itému fenoménu chybné,
mylné. Prekoncepce, ktera je v rozporu s védeckymi poznatky o daném fenoménu, je v odborné
literatute oznatovana jako miskoncepce (Nakhleh, 1992; Skelly, Hall, 1993; Hartman, 2001;
Skoda, Doulik et al., 2010; Mandikov4, Trna, 2011; Leonard, Kalinowski, Andrews, 2014 ad.).

~-Miskoncepce“ vyjadiuje subjektivni mentalni reprezentaci urc¢itého konceptu, ktera je
z hlediska aktudlniho stavu poznani chybnd a v rozporu s védeckou, resp. obecné akceptova-
nou teorii ¢i zdkonitosti (srov. nap#. Nakhleh, 1992; Skelly, Hall, 1993; Thompson, Logue, 2006;
Leonard, Kalinowski, Andrews, 2014). Vzhledem k postulované normé koncepce se miskoncepce
ukaZe jako chybnd, nespravn, tj. v rozporu s védeckym (nebo $kolnim) poznatkem. Termin
»miskoncepce“ vyvolava v odborné pedagogické komunité ur¢ité kontroverze, piedevsiim
ve vztahu k jeho obsahovému ch&pani a negativni konotaci (viz nap#. Dove, 1997; Maskiewicz,
Lineback, 2013). V odborné literatuie je proto mozné zaznamenat pomérné zna¢né dispropor-
ce v definovani a uzivani tohoto pojmu. Nékteti autoti chdpou a povazuji pojem miskoncepce
za synonymni k vyraztim jako napt. ,alternativni pojeti“ (napi. Babai, Sekal, Stavy, 2010) ¢i
~prekoncepce” (napt. Francek, 2012). Nicméné kazdy z téchto pojmu (tj. alternativni pojeti,
prekoncepce na strané jedné a miskoncepce na strané druhé) je nositelem specifického obsa-

10 Pozn. autora: Z hlediska etymologie je slovni spojeni ,prekoncepce” sloZeno z ptedpony ,pre* s vyznamem vyjadiu-
jici prvotnost ¢i predbéZnost a slova ,koncepce” - tj. pojeti; anglicky ,conception®, latinsky ,conceptus“. Anglickym
ekvivalentem ¢eského terminu prekoncepce je oznaceni ,preconception®.

1 Pozn. autora: Pfedmétem vyzkumného zajmu jsou v této praci zZakovské prekoncepce vztahujici se k fenoménu men-
talniho postiZeni (z oborového hlediska byl tento fenomén vymezen v podkapitole 1.1).
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hového vyznamu, proto v této praci nemtizou byt chapany jako synonyma. Pojem miskoncepce
v této praci vyjadifuje nespravnou piedstavu, mylné pojeti (interpretaci) - napi. u¢iva, fenoménu,
zakonitosti, procesu - z hlediska sou¢asného stavu védeckého poznani, nikoliv v8ak z hlediska
subjektivniho poznani konkrétniho jedince. Z pozice samotného jedince je souhrn téchto jeho
piredstav, pojeti, interpretaci vhiman jako pravdivy, spravny a fungujici.

Prekoncepce i miskoncepce byvaji v poznatkovém systému jedince velmi pevné zakofenéné
a tvofi relativné stabilni kognitivni strukturu. Miskoncepce je velmi obtizné modifikovat. Mohou
pretrvavat i do dospélosti (Novak, Gowin, Kahle, 1984; Moore et al., 1997; Potvin, Sauriol, Riopel,
2015; Ramsburg, Ohlsson, 2016). Ptivod vzniku miskoncepci miize byt riizny. Piesné identifikovat
zdroje, které se podili na jejich vzniku, je velmi obtiZzné. Skelly a Hall (1993, s. 4-5) hovoii o dvou
typech miskoncepci, které maji rozli¢ny ptivod vzniku. V prvnim ptipadé se jedna o miskoncepce,
které vznikly na zakladé kazdodenni zkusenosti. Jde ve své podstaté o druh miskoncepci, které
vyplyvaji z pfirozeného, spontanniho procesu poznavani jedince. Pro druhy typ miskoncepci je
charakteristickeé to, Ze vznikaji v pfipadé ptimého, intencionalniho ptisobeni v rdmci cileného
gkolniho vzdélavani. Hartman (2001) hovoti o miskoncepci jako o chybné ptredstave, ktera je
zaloZena na zdkladé nepravdivé nebo fragmentarni informace, omezené zku$enosti jedince ¢&i
vyplyva ze $patné generalizace nebo nespravného vykladu konceptu. Vedle téchto faktort se
na vzniku miskoncepci podili i vlivy $ir$i, napf. média, kulturni myty, socialni skupina, k niz
jedinec néaleZf apod.

Miskoncepce pochopitelné vyznamné ovliviiuji procesy vyu¢ovani a uc¢eni, nebot ve kole
vstupuji do konfrontace s védeckymi piedstavami, které zde prezentuji ucitelé (Janik, Stuch-
likov4, 2010). Miskoncepce tvoii bariéru adekvatnimu porozuméni (napt. odbornym pojmim
¢i $kolnim poznatktim). Ve vychovné vzdélavacim procesu je tieba rozkryvat a odhalovat kon-
troverze prekoncepci a vhodnymi didaktickymi néstroji zpochybiiovat funkénost miskoncepci.
Rozhodujici je v tomto procesu ucitelova kompetence diagnostikovat a analyzovat prekoncepce,
resp. miskoncepce zaku. Zvlasté u té skupiny fenomént, které se tykaji spole¢enskoveédni
problematiky, je diagnostikovani a prace s miskoncepcemi zakt obtiZznou zaleZitosti a klade
zna&né naroky na kompetence uditeld a vychovatelt. ,Chybné poznatky* Zaka (z pohledu sou-
¢asného stavu védeckého poznani), které mnohdy vznikaji mimo edukac¢ni kontext a které si
dité vytvari na zadkladé vlastni specifické zkusenosti, byva ve $kolnim prostiedi obt{zné zménit.
Z neurovédeckych zjisténi (Gazzaniga, Mangun, 2014) vyplyv4, Ze sila synaptickych spoji mezi
neurony urcuje, do jaké miry jsou znalosti jedince v jeho neurondlni siti zakotenéné. Skrze
dlouhodobou opakovanou zku$enost jsou synaptické spoje vice posilovany. Nahrazeni takové
neurondalni sité, resp. miskoncepci, které jsou v podobé znalosti zakorenéné v paméti, bude
vyzadovat jeji ,oslabeni®. Podle Dawsona (2014) je oviem ziejmé, Ze ptivodni neuronélni sit
nebude moZné jednoduse nahradit (piinejmensim rozhodné ne v jedné nebo ve dvou vyutovacich
hodinach). Z4ci se ke svym poznatktim totiZ propracovali svéraznym zptsobem sami, rozumi
jim a povazuji je za spravné, proto se jich nehodlaji okamzité na pokyn ¢&i ptikaz dospélych lidi
vzdat (srov. Leh, 2007; van den Broek, Kendeou, 2008; Mares, Ouhrabka In Mare$, 2013).

Nicméne i v procesu cileného $kolniho vzdélavani mohou vznikat miskoncepce, a to zejména
v ptipadé nedostate¢nych kompetenci a znalosti samotnych uéiteld, kte#i mohou ptedavat za-
ktim chybné poznatky (Yip, 1998). Miskoncepce mohou vznikat ale i tehdy, kdyz je predkladany
védecky poznatek vhodné didakticky zpracovan a ze strany uditele nalezité prezentovan (srowv.
Smith, diSessa, Roschelle, 1993). Miskoncepce tedy mtiZe vzniknout napt. tak, Ze zak ptitazuje
prezentovanym slovam ¢i znakim chybnou pfedstavu nebo k nim neni schopen ptitadit pted-
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stavu Zadnou (Hejny et al., 1988). Jednou z mnohych p#i¢in toho, Ze Zak ptitazuje novym infor-
macim chybnou ptredstavuy, je tzv. ptili$né zevieobecnéni na zakladé analogie (srov. PstruZina,
1998). Prostiednictvim analogii si Zaci snazi vytvatet piredstavy o uréitych fenoménech, které
vychazi z jejich dosavadnich zku$enosti a znalosti. Nicméné i tento zptisob uvazovani mutze
vést v nékterych ptripadech ke generovani miskoncepci. Uéitelova snaha by proto méla smé-
fovat k efektivnimu prekondani a dynamické modifikaci prekoncepci, resp. miskoncepci, a to
prosttednictvim riznych metod a strategii (viz podkapitola 2.4). Z konstruktivistického hlediska
je zadouci vést zaka k tomu, aby on sdm shledal, Ze tato jeho prekoncepce, resp. miskoncepce
je nevyhovujici a nefunkéni.

2.1.2 Koherentni vs. fragmentarni perspektiva

Podle sou¢asnych poznatkt vyzkumt zameétujicich se na problematiku prekoncepci je mozné
rozliSovat dvé vyznamné epistemologické pozice prekoncepci (Elby, 2010; Brown, Hammer In
Vosniadou, 2013). Oba ptistupy analyzuji epistemologicky aspekt prekoncepci v rtiznych rovi-
ndach. Prvni z nich povaZuje prekoncepce za koherentni, systematické a vysoce organizované
v ucelené teorii, schématu ¢i ramci; druhy ptistup chape prekoncepce jako relativné nezavislé
fragmenty, reprezentované souborem nestrukturovanych elementti'?. PfrestoZe je moZné mezi
témito epistemologickymi pozicemi zaznamenat urc¢ité nuance, je t¥eba na né nahlizet jako
na vzajemné se dopliiujici, komplementarni perspektivy (srov. Brown, 2014).

Prekoncepce jako ucelené teorie

Epistemologicka perspektiva prekoncepci jako ,ucelenych teorii“ vychazi z poznatku ziska-
nych na zékladé rozsahlych vyzkumt zejména z oblasti vyvojové a kognitivni psychologie.
Vyznamnou meérou se na poli této problematiky uplatnily také prace oborovych didaktik, resp.
vyzkumy z oblasti ptirodovédného vzdélavani (napt. fyziky, geologie, biologie, chemie ad.).
Ustredni mys$lenka této teoretické perspektivy spo¢ivéa podle nékterych autorti (napt. Gopnik,
Wellman, 1994; Smith, Wenk, 2006; Vosniadou 2007, 2013) v tom, Ze znalosti ditéte/Zz4ka jsou
v jeho poznatkovém systému organizovany ve formé vysoce organizované a ucelené teorie.
Diky témto teoriim je moZné provadét vysvétleni a predikce kazdodenni zkuSenosti. Zadkladni
premisou je to, Ze prekoncepce se neskladaji z fragmentarnich, utrzkovitych znalosti, ale for-
muji se do relativné koherentnich teoretickych ramct, struktur. Termin ,teorie pak odkazuje
ke konceptudlni struktuie znalosti reflektujici zdkladni ontologické kategorie jedince, které
byvaji také kontextové nezavislé. Ve vztahu k zdkovské prekoncepci byva pojem ,ucelena teo-
rie“ v odborné literatute ¢asto interpretovan a identicky zameénovan ve smyslu charakteristik
podobnych tém, jako maji teorie védecké. Charakteristiky téchto dvou ,teorii“ jsou rozdilné.
Podle Vosniadou a Skopeliti (2014) se ucelené teorie 1isi od téch védeckych v tom, Ze nejsou
dostatecné explicitni (jsou spise neuvédomované), ustalené a socialné sdilené. Ve své podstaté
nemaji takovy explanatorni potencidl, vnitfni konzistenci a nejsou systematicky testovany jako
teorie védecké. Presto obhéjci této teoretické perspektivy chapou prekoncepce jako ,ucelené
teorie“, protoZe v principu jsou zaloZeny na systému, ktery je charakterizovany zietelnou
ontologii a kauzalitou a ktery ma generativni funkci ve smyslu predikce a explanace.

2 Pozn. autora: V anglicky psané odborné literatui'e je moZné se v této souvislosti setkat s ozna¢enim ,coherent vs.
fragmentary perspective".

56



V prib&hu psychogeneze poznani postupuje dité/Zak od pomérné jednoduchych a trivialnich
explanatornich struktur k bohat$im a detailnéj$im kategorizacim, prostfednictvim nichZ si
interpretuje déni kolem sebe. Konceptudalni zména, kterd je v souvislosti s touto teoretickou
perspektivou velmi tésné provazana, je dosazena v poznatkové struktute tim, Ze je restruktura-
lizovano hierarchické uspoiadani ontologickych kategorii poznatkové baze ditéte/Zaka. Podle
soucasnych védeckych poznatki je na konceptudlni zménu tfeba nahliZet jako na néro¢ny,
kontinudlni a ¢asové zdlouhavy proces, coz podotyka napt. i Vosniadou a Skopeliti (2014).
Uvedeni autofi tento proces blize charakterizuji a podotykaji, ze dité/zak prochazi pomérné
dlouhym vyvojem, neZ dosahne skute¢né konceptualni zmény a nez si osvoji védecky pojem
¢i teorii. V procesu konceptudlni zmény miiZze dojit k fragmentaci, utvotreni miskoncepce
nebo syntetické koncepce. K fragmentaci dochazi v piipads, kdyz se dité/zak snazi aktivné
uzivat védecké koncepty k obohaceni vlastni prekoncepce bez ohledu na to, Ze tyto védecké
koncepty jsou vnitiné nekonzistentni a neucelené. Miskoncepce v tomto pfipadé vznika tak,
ze predkladany védecky koncept ¢i informace jsou zcela dezinterpretovany. Nicméné poskytuji
ditéti kreativni zptisob vyrovnani se s problémem nesoumétitelnosti jeho ptivodni prekoncepce
s védeckym konceptem. V procesu konceptuédlni zmény dochazi mnohdy také ke vzniku tzv.
syntetického pojeti ¢i modelu, ktery umoznuje ditéti sladit védecky pojem s jeho dosavadni
prekoncepci. Synteticka koncepce, kterd ma uréitou vnitini konzistenci i explanatorni hodno-
tu, je vysledkem dosavadni aktivni snahy ditéte zacélenit védecké pojmy do svého ptivodniho,
ovSem nekompatibilnfho poznatkového systému vzhledem k dané védecké teorii.

Prekoncepce jako fragmentarni elementy
Jini odbornici, jako naptiklad Ranney (1994), diSessa (2007b, 2014) ¢i Wagner (2010), se domni-
vaji, Ze prekoncepce nemaji statut ,teorie, ale skladaji se z nestrukturovanych souborti celé
tady fragmentarnich elementti. Pravé napi. diSessa je ptesvédcéen, Ze prekoncepce se sestavaji
z fragmentarnich elementt, spiSe neZ by tvorily systém integrovanych struktur, které by mohly
byt oznaceny jako ,teorie”. Tyto fragmentarni elementy je moZzné oznacit jako tzv. ,phenomeno-
logical primitives” (zkracené p-prims) (diSessa, 1988, 1993). Fragmenty, které diSessa oznacuje
jako p-prims, mohou byt chdpéany jako zjednodu$end zevseobecnéni vychazejici z kazdodennich
zku$enosti, které jsou prevzaty jako relativné primitivni ve smyslu jejich obecnosti. P-prims
vznikaji na zdkladé zevrubné interpretace fyzické reality prostfednictvim smyslt, z riznych
observaé¢nich ¢innosti, které dité/zak realizuje v kazdodennich situacich. P-prims jsou urdi-
tymi implicitnimi ptedpoklady, na jejichz zakladé, nebo lépe fe¢eno prostiednictvim nichz si
dité/zak interpretuje déni kolem sebe. P-prims se spontanné organizuji do konceptudlnich
siti a jsou aktivovany skrze mechanismy poznavani. V ramci cileného $kolnfho vzdélavani by
mélo dochéazet k systematické identifikaci téchto p-prims a k jejich propojovani do vétsich
celki. Jednotlivé fragmentarni elementy mezi sebou vzdjemné interaguji. Tento proces ma
emergentni povahu a vede ke vzniku novych vlastnosti a kvalit p-prims. Z relativné izolovanych
entit se mohou p-prims integrovat do vétsiho systému komplexnich znalostnich struktur, coz
je podminéno postupnym nartstanim, ale i ¢aste¢nou eliminaci nebo dodate¢nou organizaci
izolovanych p-prims. Cilem $kolniho vzdélavani je potom umoznit ptechod od p-prims k vice
komplexnim znalostnim strukturdm. Prostiednictvim reorganizace p-prims m4 ve vyuce dochéa-
zet k budovani slozitéjsiho a stabilngjsiho védeckého poznatku.

Elementarni nuance mezi obéma epistemologickymi pristupy prekoncepci jsou shrnuty
v nésledujici tabulce 7.
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Tabulka 7: Porovndni rozdilii epistemologické pozice prekoncepct (upraveno dle Ozdemir a Clark,

2007)

Zakladni rozdily v epistemologické pozici prekoncepci

Prekoncepce jako ,ucelena teorie”

Prekoncepce jako ,fragmentarni element*

Prekoncepce je vysoce organizovand v teorii,
schématu ¢i rdmeci.

Prekoncepce je chdpana jako soubor kvazi-neza-
vislych poznatkovych element?; nema charakter
Jteorie.

Je relativné stabilni, robustni a kontextové neza-
visla.

Casto rozttidtén4 v utrzkovitych elementech, vol-
né organizovana, zavisla na kontextu.

M4 explanatorni potencial ke konzistentni
interpretaci situace v raznych (vzdélavacich)
oborech/doménach, ackoliv miZe byt v rozporu
s védeckymi poznatky.

Odrazi kontextovy charakter situace; explana-
torni potencidl ma pouze v ur¢itém specifickém
kontextu; projevi svou nekonzistenci v jinych
(vzdélavacich) oborech/doménach.

Konceptudlni zména je vice zamétrena na ,revo-
luéni“ nahrazeni miskoncepci védeckymi teo-

Vétsi diiraz je v ramci konceptudlni zmény ori-

entovan na postupnou (evoluéni) modifikaci
prekoncepci a na zdokonaleni a reorganizaci
konceptudlni sité. V daném ¢asovém okamziku
mohou existovat ¢asto protichtidné prekoncepce,
paralelni pojeti téhoz fenoménu.

riemi. K dosavadni poznatkové struktute jsou
pridavany nové informace a/nebo tyto dosa-
vadni poznatky jsou modifikovany, aby mohla
byt ptivodni teorie pozdéji nahrazena védecky
akceptovanou.

2.1.3 Zakladni charakteristiky prekoncepci

V odborné literatute jsou vyse uvedené epistemologické pozice ¢asto davany do vzajemného
kontrastu. Jednotlivi autofi se spiSe zamétuji na polarity a zdiraziuji diskrepance v pohledu
na epistemologickou povahu prekoncepci (srov. Vosniadou, 2013). Mensi pozornost je vénova-
na syntéze sou¢asnych poznatkt specifikujicich ucelené atributy prekoncepci a miskoncepci.
V nésledujicich pasaZich textu jsou proto zminény zdkladni kli¢ové charakteristiky prekoncepci
a miskoncepci, které maji vyznamné teoretické i praktické implikace pro vychovneé vzdélavaci
proces a také pro védecko-vyzkumnou oblast.

Prekoncepce maji ¢asto charakter uréité vagnosti, predbéznosti, provizornosti ¢i netiplnosti
ve vztahu k védeckému modelu. Nicméné mohou obsahovat ¢asti slucitelné s védeckym
poznanim. Casti nesluditelné a v rozporu s aktualnim stavem védeckého poznani byvaji
oznatovany jako miskoncepce. Prekoncepce (miskoncepce) jsou vlastni kazdému ¢lovéku.
Prekoncepce jsou vysledkem konstruktivnich procest, které odrazi rizné ¢innostni, men-
talni a jiné operace jedince. Prekoncepce utvaii relativné koherentni kognitivni struktury,
které instrumentdalné vystupuji jako ndstroje, jejichZ prostfednictvim miZe jedinec pro sebe
smysluplné dekédovat realitu vnéjsiho svéta. Podle Giordana (Giordan In Bertrand, 1998)
jsou prekoncepce mobilizovany v zavislosti na situaci, v niZ se subjekt nachazi, a jsou této
situaci ptizptisobovany. Predstavuji soutasné i ,piijimaci” struktury, které ptipadné umozni
zabudovat nova fakta z vnéjsiho prostiedi.

Prekoncepce (miskoncepce) se vztahuji k riznym fenoméntim, procestim, déjam, zadkonitos-
tem apod., které se tykaji riznorodych témat, oblasti, celkd, pfedmétt atd. Zvlasté v edukacni
realité jsou predmétem vyzkumu zakovské prekoncepce té skupiny jevi, které se vztahuji
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nejvice do piirodovédni ¢i technické oblasti, méné pak do oblasti spole¢enskovédni (srov.
Pupala In Kollarikov4, Pupala, 2001; Vosniadou, 2013; bliZe viz také podkapitola 2.5).
Prekoncepce odkazuji jednak k rozliénym zptisobtim poznavani a poznéni skutec¢nosti
konkrétnim jedincem a jednak k individualné specifickym zptisobtim piistupu ke svétu.
Soucasné ale také zahrnuji piedpoklady pro soustavné piekonani specifickych diferenci
v ramci spolecenského diskursu. Prekoncepce jsou soucéasti a pfedmétem spolec¢enského
dialogu.

Proces vzniku a rozvoje prekoncepce je védomi jeho nositele prakticky nedostupny (Sedlako-
v4, 2004). Precizné a s jednoznacnou piesnosti urcit obdobi vzniku prekoncepci je nesnadné,
protoZe tento proces je determinovan dozravanim kognitivnich funkci a myslenkovych ope-
raci. Na zdkladé poznatkt kognitivni a vyvojové psychologie lze v3ak s jistotou konstatovat,
Ze puavod vzniku prekoncepci 1ze datovat do obdobi ¢asné raného véku ditéte. Vytvoreni
rovnovahy na urovni senzomotorické inteligence, tj. nékdy v obdobi 1,5 roku véku ditéte,
je z hlediska psychogeneze poznani vyznamné. Senzomotoricka inteligence utvati zaklad
mysleni, ¢imz také determinuje vyvoj mysleni na pfedopera¢ni urovni. Zhruba od 1,5 - 2 let
véku do 4 let véku ditéte se vyznamneé rozviji fe¢ a spolu s ni uéeni. Toto vékové obdobi je
krucidlni, protoze vyznamné ovliviiuje vznik prekoncepci a jejich poc¢atedni verbalismus
a explicitaci (hlavné na konci tohoto obdobi, tj. kolem 4. roku véku). Uveden4 perioda
kognitivniho vyvoje ditéte (2. - 4. rok véku) je dle Piageta (1999) oznatovana jako symbo-
lické a ptedpojmové mysleni. Jedné se o prvni substddium ptedopera¢niho stadia, na které
pozdéji navazuje druhé substadium nézorného a egocentrického mysleni. Held a Pupala
(1995, s. 42) konstatuji, Ze pravé na piedoperacéni urovni se vytvaii znaky a symboly a vznika
rec. Podstatné je, Ze v této fazi vznikaji také pfedstavy. Zprvu vyjadrené motorickym aktem,
posléze predstavy myslenkové, ze kterych se vyviji myslenky. S postupnym osvojovanim fec¢i
jsou tak détské prekoncepce vyjadtovany pomoci pojmu, které nahrazuji ikonické predstavy
¢i symboly, jimiz dité sva pojeti dfive interpretovalo.

Prekoncepce o uréitém fenoménu nemusi byt zejména u velmi malych déti vyjadieny pomoci
slov ¢i pojmti. Mohou byt tudiZ obtiZné verbalizovatelné (srov. Skoda, 2005). N&ktet'i odbornici
se priklanéji k nazoru, Ze prekoncepce velmi malych déti jsou spiSe implicitni, nevyjadrené
ptimo a pomoci verbalnfho rozhovoru neni snadné je identifikovat a diagnostikovat. Proto
jsou, zejména v rdmci vyzkumné ¢innosti, uplatiiovany specifické diagnostické postupy,
¢imZ je moZné relevantnéji identifikovat détské prekoncepce raznych fenoméni. Jak zmi-
nuje Barrett a Buchanan-Barrow, détem musi byt prezentovany napt. scénate, ptibéhy nebo
vinéty, ve kterych je manipulovano s proménnymi a o kterych déti musf udélat prediktivni
rozhodnuti (Barrett, Buchanan-Barrow, 2005, s. 4).

Prekoncepce o ur¢itém fenoménu mize mit charakter vysoce organizované teorie nebo mutize
mit podobu fragmentarni piedstavy, kde interpretace, vztahujici se k danému jevu, byvaji
doplnény rtiznymi konfabulacemi.

Prekoncepce se vyviji a méni v pribéhu ¢asu. Prekoncepce, které jsou souéasti individualniho
vnitiniho poznatkového systému jedince, jsou utvareny a determinovany multifaktorialné, tj.
véemi vnitinimi a vnéj$imi faktory, které na jedince v jeho dosavadnim Zivoté ptsobily (jedna
se zejména o individudlni psychické a biologické vlastnosti, vrozené dispozice, spole¢enské,
naboZenské, politické vlivy aj.). Pfesné identifikovat podil jednotlivych faktort utvaitejicich
prekoncepce, které jsou mimo jiné ve vzadjemné interakci, je obtizné.

U déti predskolniho véku jsou prekoncepce o riiznych fenoménech vyznamné formovéany
mimoskolnimi vlivy. Pfed systematickou intencionalni vyukou dité ziskava a utvaii poznatky
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spontanné a intuitivné (p#i u¢ent, hite apod.). Spontanni aktivity byvaji doprovazeny vét§inou
pozitivnimi emocionalnimi prozitky radosti, ispéchu, touhy po objevovani nééeho nového
atd. Prostfednictvim observacni ¢innosti, na zdkladé manipulace ¢i tvaréi ¢innosti s riznymi
predméty je dité v neustalé interakci s redlnymi objekty vnéjsiho svéta. Tak dité ziskava
jedineéné zkuSenosti, utvari si svébytné predstavy a ziskava poznatky o tomto svété. Obecné
dité mladsi (Held, Pupala, 1995).

Socidlni prosttedi signifikantné ovliviiuje prekoncepce. Nékteti odbornici podotykaji, Ze
déti/z4ci ¢asto nemaji pfimou osobni zkuenost s nékterymi fenomény. Z dtivodu chybéjici
osobni zku$enosti se vice opiraji o neptimé a socialné zprosttedkované informaéni zdroje
(Barrett, Buchanan-Barrow, 2005). Nezastupitelnou tlohu m4 v procesu ziskavani zku$e-
nosti a znalosti ptedev$im rodina, vrstevnici, $kolni instituce, kultura dané spole¢nosti, jeji
hodnoty, zvyky, obyceje a tradice. V sou¢asné dobé maji na utvareni prekoncepci vyznamny
vliv zejména také média (napf. tisk, rozhlas, televize ¢i internet). Praveé tyto zdroje masivné
ovliviiuji u déti a mladeze skladbu jejich dne, zajmy, vzory k napodobovéni, zptisoby chovani,
hodnotové systémy, nazory a postoje (Helus, 2009). Nékteré vyzkumy ovéem poukazuji na to,
Ze obzvlast internet mtZe byt vyznamnym zdrojem miskoncepci, protoze zde uvetejnéné
informace nemusi byt vZdy zcela objektivni a pravdivé a navic mohou byt ze strany piijemce
zpravy nekriticky a iracionalné zpracovany (Brophy, Alleman, 2006).

Prekoncepce a miskoncepce maji prediktivni a explanaéni potenciél pro porozumeéni mj.
interpersonalnimu chovani (Sedlakova, 2004).

Prekoncepce a ptedevs$im miskoncepce vyznamneé ovliviluji procesy vyucovani a uéeni.
V obdobi povinného vzdélavani jsou prekoncepce zdmérné a cilené ovlivitovany formalnim
plsobenim 8kolni instituce. Cilem $kolniho vzdélavani je ptedat Zaktim védecky akceptované
poznatky a modifikovat mnohdy velmi rigidni a védecky neakceptovatelné miskoncepce.
S ohledem na aktivni konstrukci poznani by meély byt védecké poznatky ve vzdélavacim
procesu budovany a generovany vzdy ab initio na ptedchozich znalostech a dosavadnich
zku$enostech zaku.

Prekoncepce (miskoncepce) byvaji ve vnitfnim poznatkovém systému ditéte/z4ka hluboce
zakotenéné a subjektivné silné fixované. Prekoncepce ptedstavuji pozoruhodnou rezistenci
k tradi¢nim pokustim o jejich proménu (Vosniadou, Brewer, 1992; Smith, diSessa, Roschelle,
1993; Korthagen, Kessels, 1999; Pupala In Kollarikovd, Pupala, 2001; Leh, 2007; Treagust,
Duit, 2008 ad.). Tato charakteristika vyplyva mimo jiné z toho, Ze prekoncepce ¢asto vzni-
kaji na zékladé individualné specifické zkusenosti spontanné. Tyto zkusenosti a poznatky
maji svij ptivod v epizodické pameéti jedince. Jsou ¢asto podbarveny silnymi emocionalni-
mi prozitky a postoji, které si jedinec na zakladé interakce s uré¢itym fenoménem formuje
(Mares, Ouhrabka, 1992; Gavora, 1992; Vosniadou, 2013). Soutasné studie poskytuji také
jasné dtkazy o tom, Ze miskoncepce, které se nepodatilo ve vyu¢ovani eliminovat nebo
modifikovat, mohou pietrvavat i do dospélosti (Ramsburg, Ohlsson, 2016).

U déti/zakt mohou soutasné koexistovat i paralelni prekoncepce uréitého fenoménu (srov.
napt. Taber, 2000; Skoda, 2005; Mare$, 2013 ad.). Tento neZadouci jev mfiZe byt mimo jiné
pri¢inou nespravného propojeni a zastrukturovani $ir§iho celku poznatki jedincem, které
se vztahuji k jednomu a témuz fenoménu interdisciplinarni povahy.

Drive utvotené prekoncepce ovliviiuji konstrukci novych prekoncepci. Je tomu tak proto,
Ze prekoncepce uréitych fenomént v poznatkovém systému jedince vzdjemné interaguji.
Toto vzajemné plisobeni a ovliviiovani umoziiuje vzniknout novému pojeti, novému zptisobu
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interpretace uré¢itého jevu. Spravné propojeni dosavadnich poznatkovych struktur do vétsi-
ho komplexnfho celku ptispiva k hodnotnéj$imu porozuméni ur¢itému fenoménu. Zminény
postulat reflektuje vychodiska konstruktivismu, nebot jednotlivé poznatkové struktury,
vztahujici se k uré¢itym izolovanym fenoméntim, utvoii v mysli jedince roz$ifenou asociaéni
vazbu a s tim nové schéma v tom piripadé, kdyz dojde k reorganizaci ptivodni poznatkové
struktury. V souvislosti s timto konstatovanim je t¥eba dodat, Ze prekoncepce by mély byt
vzdy precizovany a explikovany skrze metakognitivni procesy.

2.2 Teoreticka vychodiska

Ve svétové i v cesko-slovenské odborné literatute je mozné se setkat spise sporadicky s explicit-
nim zajmem odbornikd o komplexni explikaci teoretickych vychodisek prekoncepci. V odbor-
nych studiich je teoretické ukotveni prekoncepci nejednotné a zejména pristup jednotlivych
autort k jejich uchopeni se vyznacéuje zna¢nou rozmanitosti. Variabilita ptistupt je natolik
rozsahla, Ze neni proto irelevantni polozit otdzku, zda je viibec mozné ji zastresit jednotnym
teoretickym ramcem (coZ neni ambici ani této prace). Nékteré prispévky se napi. orientuji
na teoreticka vychodiska konstruktivismu, ktery spatiuje prekoncepce jako kli¢ovy prvek pii
konstruovani poznani, jiné studie se naopak zameétuji vice na kognitivné psychologicka témata,
Pozornost je vénovéna studiu konceptuélnich struktur jako statickych ¢i dynamicky se rozvi-
jejicich systému (napt. Smith, diSessa, Roschelle, 1993; Vosniadou, 2013; Brown, 2014), teorii
konceptudlni zmény (Posner et al., 1982) a v neposledni fadé je pozornost soustfedéna rovnéz
na studium détského mysleni a teorie vyvoje poznani (napt. Piaget, 1977 a jeho geneticka epis-
temologie). V obecné roviné lze konstatovat, Ze teoretické poznatky o prekoncepcich vychazeji
z rozsahlych empirickych vyzkumu, které maji v oblasti studia prekoncepci na mezindrodni
arovni vice nez 45letou tradici. Tyto ziskané poznatky, syceny hlavné psychologickymi teorie-
mi zahrani¢nich badatel®, zejména nap#. Galperina, Aebliho, Piageta, Vygotského, Ausubela,
Brunera nebo Dochyho, ovlivnily také psychodidakticky vyzkum a pedagogiku (byt préace téchto
autorti a mnohych dal$ich nemeély na pole pedagogiky ekvivalentni dopad - srov. Mare$, 2013).
Je tteba také dodat, Ze prace ¢esko-slovenskych autorti, které situuji svou pozornost na vyklad
relevantnich mys$lenkovych souvislosti tvoiici teoreticky rdmec problematiky prekoncepci,
predstavuji spise sekundarni analyzy, namisto toho, aby prezentovali ptivodni teoreticka vycho-
diska diskutované tematiky. O komplexné&jsi analyzu teoretického rdmce prekoncepci se vsak
v poslednich letech pokusili hlavné Gavora (1992), Mare$ a Ouhrabka (1992), Held a Pupala
(1995), Pupala (In Kollarikova, Pupala, 2001). Na tyto prace pozdéji navézali dalsi autoti, jako
napt. Doulik (2005), Skoda (2005), Mandikova a Trna (2011) a dalsi.

Geneze spontannich a védeckych pojmi ve $kolnim véku

Pristup k pojeti vykladu teoretickych vychodisek prekoncepci v této praci nejvice rezonuje
v otézkach vyvoje spontannich pojma a pojmta védeckych, ¢imz mé byt zdiraznéna polarita
v genezi obou typt téchto pojmu. Problematika vyvoje spontannich a védeckych pojmu je
zde zasazena piedev$im do obdobi $kolniho véku ditéte. Na rozdil od ptredskolniho obdobi
je z psychologického hlediska etapa $kolniho véku charakteristicka jiZ zna¢néji rozvinutou
zralosti paméti, pozornosti, zdokonalenim motoriky a smyslového vnimani ditéte. Také fe¢
je tim vyrazné rozvijejicim se kulturnim néstrojem ve vyvoji ditéte, ktery v obdobi §kolniho
véku dovoluje uspésné zvladat naroky $koly a tedy i osvojeni védeckych poznatkii. Na pocat-
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ku skolniho obdobi se rozsifuje a znané stoupa mnozstvi osvojenych slov a pojm, kterymi
dité disponuje. Tento nartst je nadale patrny po celou dobu $kolniho véku, tak jak to napt.
doklada starsi studie Divokého, kterou ve své praci zmitiuje Ptihoda (1971). Podle Divokého
¢inf primérny pocet osvojenych slov u déti ve véku 7 let cca 18 tisic. U déti ve véku 11 let cca
27 tisic a ve véku 15 let cca 30 tisic. Na po¢atku skolniho véku vznikéa také u této populace déti
operacni mysleni, coZ je podstatou logického mysleni. V obdobi mlad$iho 8kolniho véku je sice
dité schopné provadét fadu logickych operaci, je schopné ve véts$i mife komplexnéji operovat
s individualni soustavou obecnych, nazornych ptedstav, ale az zhruba od 11 let véku se u ditéte
objevuje novy operaéni systém. Vytvaii se formalni mysleni, umoziujici hypoteticko-deduktivni
usuzovani a umoziujici zejména také operaci s abstraktnimi pojmy.

Pojmy spontanni i védecké, o jejichZ vyvoji v my$leni ditéte bude dale podrobnéji disku-
tovano, konstituuji poznatkovy systém jedince, jehoZ sou¢asti jsou i prekoncepce o riznych
fenoménech. Pojem, reprezentujici uréity fenomén v mysli ¢lovéka, je v této souvislosti nahlizen
jako mentdalni symbolicka jednotka, jako vysledek poznani a skuteény akt mysleni subjektu
(tedy napt. ditéte, Zadka apod.). Dle Nakone¢ného pojmy vyjadiuji zobecnéné poznani o objek-
tech skuteénosti, jejich vlastnostech a vztazich, a jako takové tvofi uré¢itou soustavu poznani,
zachycuji zjednodugenou skute¢nost (Nakoneény, 1998, s. 332). Pojmy se organizuji do schémat,
coZ jsou mentalni rdmce urcené k reprezentaci poznatkd, které zahrnuji vét$i mnozstvi pojmi
vzajemnymi vztahy spojenych do smysluplné organizovaného celku (Sternberg, 2009, s. 287).
Spontanni pojmy jsou ty druhy pojmt, které se vyvijeji nikoliv pti osvojovani systému poznat-
ki ptedkladanych ditéti pti vyucovani, nybrz které se tvoti v procesu jeho praktické ¢innosti
v bezprostiednim styku s lidmi. Spontanni pojmy jsou charakteristické svou nesystémovosti,
tim, Ze jsou odvozeny z kazdodenni zku$enosti odrazejici konkrétni zivotni situaci ditéte. Dité
s témito pojmy operuje spontadnné. Naproti tomu vyvoj védeckych pojmt je podminén inten-
cionélnim ptisobenim vzdélavaci instituce, jejiZ neopominutelnou tlohou je zdkam vstépovat
systém védeckych poznatka (Vygotskij, 2004). Podle Slavika jsou nejvy$si formou poznani
védecké pojmy (koncepty), ptitemZ jednim z hlavnich cilti $kolniho vzdélavani je zajistit
rliznymi systémy mediaci jejich osvojeni (Slavik et al., 2013, s. 38). Ve $kolnim vzdélavani je
dtlezité pocitat jak s védeckymi, tak i se spontannimi pojmy, nebot jejich prosttednictvim je
mozné rozkryvat analogie i pfipadné diference subjektivniho a intersubjektivniho pojeti kon-
krétniho fenoménu. Obé skupiny pojmu jsou ve vzajemné interakci, maji ur¢ité antagonistické
a synergické rysy, které z hlediska psychogeneze poznani a vyvoje détského mys$leni nastinili
ve svych pracich Jean Piaget a Lev Semjonovi¢ Vygotskij. Mys$lenky obou vy$e jmenovanych
autort se staly vyznamnou souc¢ésti psychologickych a pedagogickych debat zejména ve druhé
polovineg 20. stoleti a jejich odkaz stéle silné rezonuje i v sou¢asném odborném diskursu. Pies
urcité diskrepance obou myslenkovych sméri mély koncepce Piageta i Vygotského dalekosahlé
teoretické implikace, které byly rozvedeny i do praktickych aplikaci v redlné $kolni praxi. Peda-
gogické souvislosti Piagetovy a Vygotského teorie konstituuji a reflektuji pfedevsim zakladni
kontextualni rdmec konstruktivismu jako modelu fizeni uéebni ¢innosti Zakt. Obzvlast Piaget
svym vyzkumem a studiem vyvoje détského mysleni inicioval zajem konstruktivisticky orien-
tovanych didaktikt o otazky individudlniho poznani (personéalni konstruktivismus) a o mecha-
nismy prekondani a nahrazenf tzv. spontannich, nevédeckych pojmi pojmy védeckymi. Naproti
tomu Vygotského prace, orientujici se vice na vztah individualnfho vyvoje poznani ¢lovéka
a sociokulturnich faktort (socialni konstruktivismus), maji velmi vyznamny vliv na teoretiky
vzdélavani zhruba od poloviny 80. let 20. stoleti. Od této doby je také mozné sledovat odklon
od persondlniho konstruktivismu ke konstruktivismu socidlnimu, ktery v procesu osvojovani
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védeckych pojmt zdluraziuje predevsim kontextualni a socialni determinanty prosti‘edi. Teorie
Piageta a Vygotského o genezi spontannich a védeckych pojmti nalezly vyrazné sepjetiis peda-
gogickou problematikou (zejm. v otdzkach vztahu uéeni a vyvoje). Nepfekvapuje proto, Ze tyto
vyznamné teorie byly v uplynulych letech podrobeny rozsahlé teoretické analyze (viz napt.
O‘Loughlin, 1992; Tryphon, Vonéche, 1996; Powell, Kalina, 2009; Harrell, Subramaniam, 2015
ad.). V nasledujicich pasazich textu se zékladni vyklad a komparace obou téchto teorii opira
piedné o primarni zdroje, hlavné pak o publikace Vygotského (1976a, 2004), Piageta (1977,
1999) a Piageta a Inhelderové (1970)%.

Geneze spontannich a védeckych pojmi v teorii Lva Semjonovi¢e Vygotského

K systematické analyze vyvoje védeckych pojmt v mysleni ditéte prispél hlavné Vygotskij,
ktery povazoval tuto problematiku za vyzkumné dostateéné nerozpracovanou, nicméné jako
zavaznou i v souvislosti s vytvatenim pojmt jako takovych. Vygotského zajem se orientoval
na vztah védeckych pojmu a pojmt spontannich, pficemz, na rozdil od Piageta, byl tento jeho
zdjem zasazen do $ir$ich souvislosti vyvoje a u€eni. Vygotskij se snazil svym experimentalnim
vyzkumem vyvratit v té dobé prevladajici ndzor, Ze védecké pojmy nemaji svou vlastni vnitini
genezi, a tedy to, Ze védecké pojmy mohou byt jednoduse osvojeny, resp. ptevzaty v hotové
podobé a jednoduse zaclenény do poznatkové struktury ditéte (z4aka). Predpokladal, Ze stejné
jako pojmy spontanni, tak i pojmy védecké, osvojované ditétem zejména ve §kolnim vyucova-
ni, se vyviji a Ze se neosvojuji jako hotové, statické entity. Ptesto, s ohledem na dosud ptetrva-
vajici koncepce uplatiiujici se prostiednictvim modelt #izeni u¢ebni ¢innosti zakt vychazejici
z tradiénich transmisivné formalistickych principti vyucovani, je v naem soucasném vzdéla-
vacim diskursu patrné, Ze zplisob vyu¢ovani zdtraziiujici transmisi poznatk, resp. zptsob
zmocnovani se védeckych pojmt v hotové podobé, ma stéle své silné zastoupeni. Tento zptisob
vat slozitéj$i myslenkové operace, jako je analyza, syntéza, srovnani, generalizace apod. Dité
pfi tomto procesu osvojovani védeckych pojmi nevyviji veskeré kognitivni tsili a omezuje se
na zapamatovani a nauc¢eni predlozeného védeckého pojmu. Tuto skuteé¢nost je nutné vnimat
jak z pedagogického, tak i z psychologického hlediska jako zcela nevhodnou (na tuto proble-
matiku u nds upozornili jiz d¥ive napi. Hejny, Rybarova, 1984 a dal3i autoti). Psychologicka
podstata vyvoje védeckého pojmu v détském mysleni je zaloZena na predpokladu zprostied-
kovaného vztahu k objektu, ktery se realizuje ve $kolnim vzdélavani tim zptisobem, Ze za¢ina
jeho verbalnim vymezenim. Podle Vygotského je urc¢itou slabosti védeckého pojmu prave jeho
verbalismus, projevujici se jako zdkladni nebezpeci v jeho vyvoji, jako nedostate¢né nasycenost
konkrétnim (Vygotskij, 2004). V poznatkové struktute ditéte se osvojené verbalizované zna-
losti projevuji spise jako prazdnd schémata, kterd nenachazi organickou propojenost s jeho
dosavadnim Zivelnym poznanim vychéazejicim z Zivotnich zkusenosti. Védecké pojmy osvojené
ditétem na pouhé verbalni trovni, bez podloZeni konkrétnim, umoziuji v psychice ditéte
vzniknout paralelnimu pojeti jedné a téZe skute¢nosti, zdkonitosti, jevu, procesu apod. Jak je
dobie znamo, v pedagogické praxi (napf. pro ucely testovani znalosti) muZe sice Zak inklinovat
k aplikaci a interpretaci ,24douciho a otekavaného gkolniho explana¢niho modelu” (dokaze
piesné reprodukovat zpaméti naudené védecké pojmy ¢&i teorie), ovéem jiz nebyva schopen ho
vyuZzivat v $ir$ich souvislostech v bézném zivoté, kdy se spi$e uchyluje k mnohdy primitivnéj-

13 Pozn. autora: Analyzu téchto teorii, kterd vychdazi z uvedenych primérnich zdroji, provedl v nasi odborné literatute
napt. Doulik (2005) ¢i Kagparkova In Nezvalova (2006).
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$imu, ale zato funkénéj$imu interpretaénimu modelu. Pivar¢, Skoda a Doulik (2012) v této
souvislosti podotykaji, Ze verbalizovana informace, ktera je podstatou p#i osvojovani systému
poznatkt predkladanych zakovi pti cileném vyucovani a ktera neni doprovazena dal$imi kon-
krétnimi smyslovymi vjemy, vyvolava jen nizkou asociaéni odezvu v mozku ditéte a ztéZuje se
tak proces jeji konsolidace do dlouhodobé pamétové stopy. Taktéz zaclenéni takovéhoto engra-
mu do existujicich asociaénich struktur vytvarenych na zékladé primérni asociaéni baze je
obtizné. Pojem zpracovany sluchovym analyzatorem se nejprve promitne do mysli ditéte jako
dobte evidované slovo, které je schopno opakovat. Avsak sly$ené slovo se natrvalo uklada
do dlouhodobé paméti pouze tehdy, kdy je k nému nalezen vyznamovy ekvivalent. Potom tepr-
ve dochéazi k pochopeni vyznamu slova (Tidwell, Sadowski, Pate, 2000). Ve $kolnim vyutovani
byva pii osvojovani védeckého pojmu postupovano cestou ,od pojmu k véci®, prortistanim
pojmu do my$leni #aka a k jeho zkugenostem. Zak se pti jeho zmoctiovani nasledné u¢i hledat
logicka spojeni s ostatnimi pojmy (spontannimi nebo védeckymi), které jiz utvati jeho dosa-
vadni poznatkovy systém. Podle Vygotského teze si Zak pti osvojovani védeckého pojmu zpra-
vidla nejdfive uvédomuje samotny pojem, nez urcity fenomén ¢&i predmeét, ktery je védeckym
pojmem reprezentovan. Védecké pojmy sestupuji ze sféry mysleni dospélych. Pti jejich osvo-
jovani zdkem se neutvaii zpravidla dlouhd cesta Zivelného uvédomovani samotného predmé-
tu ¢i fenoménu, jako je to charakteristické pro pojmy spontanni. To je slabosti védeckého
pojmu. Védecky pojem ma rovnéZ zcela odlisny vztah k individudlni zkuSenosti Zaka, tedy
i motivy, které vedou Zaka k jeho osvojeni a za¢lenéni do poznatkového systému, se lisi ve srov-
néani s vyvojem spontanniho pojmu. Védecké pojmy nevznikaji v osobni zkuSenosti zaka, vyvi-

o i

»shora dolt1“). Naproti tomu, silu védeckych pojmfi lze spatiovat ve sféie, ktera je celkové vyme-
zena vy$s$imi vlastnostmi pojm@ - uvédomovanosti a zdmérnosti. Vygotskij tvrdi, Ze prave
v této sféte projevuji svou slabost pojmy bézného Zivota ditéte, které jsou silné ve sféie spon-
tanniho, situané smysluplného, konkrétniho uzivani, ve sféie zkudenosti a empirismu (Vygot-
skij, 19764, s. 222). Vygotskij ve své teorii hovoti také o vyvoji spontannich pojmu v détském
mys$leni a rozkryva vzajemny vztah pojmut spontannich a védeckych. Ve svych spontadnnich
pojmech dochéazi dité pomérné pozdé k uvédomovani pojmu, k moZnosti podat jeho verbalni
formulaci, k zdmérnému uzivani tohoto pojmu a stejné tak i k identifikaci sloZitych logickych
vztahtl mezi pojmy v mentalni mapé. Dité sice miize znat urcité a konkrétni véci o pfedmétu
a tento predmét si ve svych predstavach je rovnéz schopno uvédomit, nicméné neni schopno
si uvédomit samotny pojem, tedy vlastni akt my$leni, ktery mu umoznuje a s jehoZ pomoci si
piedstavuje uréity predmét ¢i fenomén. Zde prameni jeden ze zakladnich rozdila ve vyvoji
spontédnniho pojmu a pojmu védeckého. Spontanni pojem se v mysleni ditéte utvati na zakla-
dé individualni zkusenosti s uréitym fenoménem, v bezprosttednim setkani ditéte s realnymi
vécmi. Dité neni zpravidla schopno spontanni pojem pouzivat v nekonkrétni situaci. Charak-
teristickym znakem tohoto typu pojmu je tedy jeho neuvédomovanost v détském mysleni, coz
znamend, Ze dité neni schopno dostate¢né funkéniho zobecnéni (jedna se o uréitou nerozvi-
nutost systému vztaht obecnosti). Aby bylo dité schopné uvédomit si pojem a pozdé&ji s nim
provadét i abstraktni operace, musi nejprve projit dlouhou historif svého vyvoje uvédomeéni si
pfedmétu ¢i fenomeénu, se kterym ptislo do styku. V ptipadé vyvoje védeckého pojmu, kdy jde
dité cestou ,od pojmu k véci“, jde ve vyvoji spontanniho pojmu cestou ,od véci k pojmu“. Dyna-
micky vyvoj obou typli pojmti prochézi odliSnou cestou, ptesto jde podle Vygotského o vzajem-
neé se dopliujici a tésné spjaté procesy. Pro vyvoj védeckych pojmt v détském mysleni je
nezbytnad jiZ rozvinuta soustava spontannich pojmut. Aby bylo dité schopné osvojit si a uzivat
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védeckych pojmt, musi pojmy spontanni v jeho mys$leni dosdhnout ur¢ité irovné. Ovsem
i pojmy spontanni jsou ve svém vyvoji zavislé na vyvoji védeckych pojmi. Vygotskij tento
pomeérné slozity vztah geneze obou typli pojmi vysvétluje mimo jiné tim, Ze pojem bé&zného
Zivota, ktery prosel dlouhou historii svého vyvoje zdola nahoru (od elementarnich vlastnosti
pojmu k vy$$im), prorazil cesty pro dalsi proristani védeckého pojmu dolt, nebot vytvotil fadu
struktur nutnych pro vznik niz$ich a elementarnich vlastnosti pojmu (Vygotskij, 19764, s. 222).
Strukturné vy3$si typ zobecnéni védeckych pojmii ma pfimy vliv na vyvoj a ptestavbu struktur-
né nizs$i soustavy pojma spontannich. Jadrem Vygotského hypotézy je, Ze pojem miiZe ziskat
uvédomovanost a zdmérnost pouze v systému, ¢imz je fe¢eno rovnéz to, Ze uvédomovani ozna-
¢uje zobecneéni, a Ze toto zobecnéni znaci vytvareni vyssiho pojmu, které nutné ptedpoklada
ptitomnost celé fady pojmt podtizenych, jehoZ vazby jsou uréovany prave systémem vyssiho
pojmu. Hierarchicka systematizace niz$ich, podfizenych pojmt pfedpoklada tésny vztah s poj-
my vy$$imi, tj. zobecnéni oznacuje rovnéz systematizaci spolu interagujicich pojmt v uréitém
systému vztahil. Zadsadni lohu p#i vyvoji pojma spontannich a védeckych m4a tedy pfitomnost
nebo neptitomnost systému. Pojmy, které nejsou souc¢asti systému, maji z psychologického
hlediska jinou podstatu. Zatimco se systémem, dle Vygotského ptedpokladu, vznikaji vztahy
pojmi k pojmiim, zprosttedkovany vztah pojmt k objekttim skrze jejich vztah k jinym pojmiim,
vznika viibec jiny vztah pojmut k objektu; v pojmech se uskuteéiuji nadempiricka spojeni.
Systém je tim novym, co vznika v mysleni ditéte zaroven s vyvojem jeho védeckych pojmi a co
posunuje cely jeho intelektualni vyvoj na vy$3i stupeii (Vygotskij, 19764, s. 237-239).
Vygotského teze o vyvoji spontannich a védeckych pojmt v mys$leni ditéte maji rozhodujici
implikace i pro vychovné vzdélavaci proces. Jak je patrno z uvedeného vykladu, Vygotskij
ve své teorii ptedpoklada vzajemné prolinani, prortstani a ovliviiovani pojmt védeckych
a spontannich v my$leni ditéte. Zak se ve svych predstavach opiré o pojmy jemu dobfe znamé
(spontanni), vychazejici z jeho dosavadni empirické zkugenosti, které konfrontuje s jemu pi‘ed-
kladanym systémem védeckych pojmti a poznatku v rdmci cileného $kolniho vzdé&lavani. Uroveri
vyvoje a dozravani védeckych pojmt v mysleni ditéte je mozna na zdkladé dvou centralnich
momentt, tedy, Ze poznatky jsou ditéti pfedavany v uréitém systému (napt. ve vzdélavacim
procesu) a na zakladé specifické spoluprace zéka s dospélym (napt. ucitelem, ale i intelektualng
vyspélej$im vrstevnikem). Ve vychovné vzdélavacim procesu pak jde o spojeni aktualni irovné
vyvoje (vyjadiuje dosavadni stav kognitivni disponovanosti ditéte) a zénou nejblizgiho vyvoje
(tj. potencionalni drovni kognitivniho rozvoje ditéte za spoluprace s intelektualné kompetent-
né&jsi osobou). Jinymi slovy, uvédomovanost a zamérnost pojmd, o kterych zde bylo feteno, Ze
jsou nedokonalymi vlastnostmi spontannich pojmi, jsou plné v zéné jeho nejblizstho vyvoje,
tj. objevuji se za predpokladu specifické spoluprace s intelektualné kompetentnéjsi osobou.
Védecké pojmy realizuji zénu nejbliz&iho vyvoje tim, Ze pfetvari a vyzdvihuji spontanni pojmy,
jejich aktudlni troveni vyvoje. Proto také vyvoj védeckych pojmili predpoklada urcitou vyssi
vyzralost pojmt spontannich. Pokud pfipustime Vygotského tezi, Ze zona nejblizsiho vyvoje
dynamizuje intelektualni vyvoj ditéte zejména v kontextu socialnich interakci a zachdzenim
s kulturnimi néstroji spole¢nosti (¢imZ miiZe byt napt. védecké poznani zprosttedkované Zakiim
skrze $kolni obsahy), musime rovnéz piipustit, Ze uteni (obzvlast cilené $kolni vzdélavani) je
z tohoto pohledu zdrojem intelektudlniho vyvoje. Proces cileného $kolniho vzdélavani musi
byt podle Vygotského zamétren pravé na zonu nejblizsiho vyvoje ditéte, na ten aspekt udeni,
ktery je orientovan na piechod od toho, co dité umi bez pomoci, smérem k tomu, co sice jesté
neumi, ale co je schopno s pomoci intelektudlné kompetentnéjsi osoby dokazat - v dnesni
terminologii by bylo moZné tento proces oznacit jako tzv. podptirné vyuéovani. Procesy vyvoje
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a uceni jsou ve vzdjemném vztahu, nicméné podle Vygotského ptedpokladu se bezprostiedné
nekryji. Pravé takové udent, které je svym zptsobem progresivni a dokaze dynamizovat inte-
lektualni vyvoj ditéte, je spravné a takové je tfeba nasledovat. Uéeni, které jde pted vyvojem,
umoziiuje vzniknout funkcim dozravajicim v zéné nejblizsiho vyvoje. Vygotského teorie o zoné
nejbliz&itho vyvoje ptirozené podnitila zdjem u fady pedagogickych psychologt ke kritickému
ovéfeni nosnosti této jeho koncepce. Napt. vysledky vyzkumu Browna a Ferrara (In Lloyd,
Fernyhough, 1999) ¢i dalgich odbornikti deklaruji re4lné vyuZiti této koncepce v pedagogické
praxi. Pfestoze Vygotského teze o z6né nejblizsiho vyvoje predstavuje rovnéz jeden ze zaklad-
nich teoreticko-empirickych pilitt rozvojové pedagogiky (podptirného vyuc¢ovani), ma i sva
kritick4 mista. Ve vztahu ke zde pojednévané problematice o prekoncepcich zaktl se vynotuje
problém, ktery vyplyva z Vygotského postulatu o tom, Ze pomoc dospélé, resp. intelektudlné
kompetentnéjsi osoby mé akcelerovat intelektudlni vyvoj ditéte. Ve shodé s ndzorem Marese
a Ouhrabky miuZe totiZ jednostranné aplikovani Vygotského mys$lenek vyustit v tvrzeni, Ze
$kola musi co nejrychleji odhalit nedokonalé, nespravné psychické struktury ditéte a dité se
ma pod vedenim ugitele rychle piibliZit spravnym poznatkovym strukturam dospélych. (Mares,
Ouhrabka In Mares, 2013, s. 391). Ptijeti vy$e formulovanych tvrzeni nalezlo v té dobé& odraz
v psychologickych a didaktickych systémech Leonida Zankova, Daniela El'konina, Vasilye
Davydova a dalsich autort. Obzvlast Zankovova pedagogicka koncepce - opirajici se o Vygot-
ského teze - akcentovala vysokou uroven naro¢nosti vyu¢ovani, v jehoZ procesu dominovalo
osvojovani znaéného mnoZstvi systematickych teoretickych poznatki védy jakoZto zdkladnich
atributt obsahu vzdélavani (srov. Held, Pupala, 1993). Celkové 1ze shrnout, Ze usili predné
téchto jmenovanych autort vedlo k uré¢ité pedagogické absolutizaci Vygotského myslenek
a k postupnému posileni scientisticky orientovanych koncepci vyu¢ovani formujicich védecké
mysleni zaka.

Geneze spontannich a védeckych pojmi v teorii Jeana Piageta

Piaget se ve své teorii o détském my$leni zabyval nikoliv pfedev&im obsahem poznéni (ten je
ve své podstaté individualni), ale spige formou, strukturou poznani, ktera je podle ngj univer-
zalni (Kratochvil In Blecha, 2003). Pfipoustél, Ze existuji riizné formy poznani, pticemz kazda
z téchto forem vyvolava uréité explana¢ni modely o skuteénosti. Piagettiv zajem smétoval
k analyze spole¢nych strukturalnich znakt poznani (genezi poznavacich struktur) hlavné
u détské populace. Svou pozornost situoval na vyvoj spontannich pojmu (piedstav), které
piredstavuji a charakterizuji specificnost mysleni déti a které jsou v jeho teorii o vyvoji dét-
ského uvazovani povazovany za zakladni zdroj poznéni. Piaget ve své teorii uznava i existenci
nespontannich pojmit (védeckych), které jsou v détském mys$leni rovnéZ zastoupeny. Ve svém
studiu vyvoje détského mysleni viak védeckym pojmiim vénuje podstatné mensi pozornost,
neZ pojmim spontdnnim.

Pro Piagettiv vyklad rozdilu v psychologické podstaté vyvoje spontadnnich a védeckych pojmu
ma vyznam pritomnost, resp. nepfitomnost systému. Spontdnni pojmy ditéte jsou v jeho teorii
dany mimo systém. Aby bylo mozné bliZze zkoumat procesy vyvoje détského mysleni, ve kterém
se objevuji spontanni pojmy, je podle Piagetova tsudku dilezité oprostit détské mysleni od
jakychkoliv prvkd systému (zvlasté pak od intencionalniho pisobeni koly, protoZe to, co je
vysledkem tohoto procesu, nemutize byt relevantni pro studium vyvoje détského mysleni a jeho
zvla$tnosti). Z tohoto hlediska je Piagettiv pohled na vyvoj spontannich pojmi v détském my$-
leni ve znaéném rozporu s Vygotského ndzorem, ktery naopak tvrdi, jak bylo nastinéno vyse, Ze
pojem, ktery neni sou¢dsti systému ostatnich pojmi v mysli dit&te (a je z tohoto systému piimo
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separovan), ziskava z psychologického hlediska jinou podstatu. Piaget tvrdi, Ze aZ tim, kdyz
je pojem oprostén od v8ech prvka systemati¢nosti, je mozné skute¢né rozkryvat explanaéni
modely ditéte a tedy jeho pojeti o daném fenoménu. Spontanni pojmy vice reflektuji vnitni
struktury procesu détského mysleni, neZ pojmy nespontanni, resp. védecké. Pojmy (zvlaste
pak védecké), které vznikly v détském mysleni za rozhodujici sou¢innosti s dospélymi osobami,
potazmo ve $kolnim vyuc¢ovani, nebyvaji vysledkem spontanniho poznani ditéte, tudiz nemaji
s détskym mys$lenim ptili§ spoleéného. Podle Piagetova nazoru jsou spiSe odrazem mysleni
dospélych osob. Z tohoto dtivodu vénuje Piaget podstatné vétsi pozornost studiu vyvoje spon-
tannich pojma v détském mysleni a toto své studium stavi mimo procesy $kolniho vyuéovani
auceni, nebot v jeho teorii chape vyvoj a u¢eni jako dva vzajemné nesoumeétitelné a nezavislé
procesy. Piaget ptedpokladal, Ze vyvoj védeckych pojmt v mysleni ditéte probiha na zakladé
vytlatovéani pojmua spontannich, spiSe nez by vznikaly jejich pfetvatenim. Vygotskij (1976a)
v této zalezitosti kritizuje Piagetovu tezi o genezi pojmu, ktera je zaloZena na pouhé deskripci
v rozdilnosti spontannich a védeckych pojmu. Piaget neni podle Vygotského schopen nalézt
spojitost mezi obéma skupinami pojm1, vidi pouze rozdily a v genezi téchto pojmtl nespatiuje
jednotny systém vytvatejici se v prabéhu intelektualniho vyvoje. Piaget povaZzuje vyvoj spon-
tannich a védeckych pojmt za pouhé mechanické skladani dvou nezavisle izolovanych, samo-
statnych procesti. Podle Vygotského ovsem Piaget dochéazi ve své teorii k vnitini kontradikei.
Tedy, jestliZze Piaget na jednu stranu uznavi, Ze nespontanni pojmy nemaji p#ili§ spole¢ného
s détskym mysSlenim, musi také uznat, Ze poznani téchto pojmt nema ptilisny vyznam, protoze
prave tyto pojmy neumozniuji rozkryvat zvlastnosti a mechanismy détského mysleni. Na druhou
stranu ve své teorii ptipousti, Ze intelektualni vyvoj ditéte je podminén postupnou socializaci
mysleni (viz niZze). Obdobi $kolniho véku je pro détsky vyvoj stéZejni z toho hlediska, Ze docha-
zi k nastupu a k rozvoji opera¢niho mys$leni (nejprve ve formé konkrétnich, pozdéji ve formé
formalnich operaci) a v ramci cilené kolni vyuky hlavné k vyrazné konfrontaci s védeckymi
poznatky. Socializace mysleni ditéte $kolniho véku, které se podrobuje cilenému a zAmérnému
ptsobeni 8koly (kde dochazi k pfedavani védeckych pojmu), tak v podstaté neni dana do sou-
vislosti s vlastnim vnitfnim procesem intelektuélniho vyvoje ditéte (jeho piedstav a pojmu).
Piaget hovori tedy v otazce intelektualniho vyvoje, na rozdil od Vygotského, predevsim o tzv.
socializaci mysleni ditéte, kterd dynamizuje cely proces intelektudlnfho vyvoje a tudiz i obou
skupin pojmu. Socializaci mysleni se zde mini to, Ze dosavadni, nedokonalé specifické obsa-
hové struktury poznani ditéte o skutetnosti jsou neustale konfrontovany (zejména ve kolnim
vyu¢ovani) a nahrazovany sofistikovanéj$im a elaborovanégj$im myslenim dospélych. Indivi-
duélni zvlastnosti détského mysleni jsou tlakem vnéj$iho prostiedi odsouzeny k postupnému
zaniku. Po¢ate¢ni moment intelektualniho vyvoje oznacuje Piaget jako solipsismus détského
védomi, jako neuvédomované mysleni ditéte. Neuvédomovanost pojmti a nemoznost jejich
zameérného pouzivani vysvétluje Piaget - dle Vygotského nespravné - tim, Ze dité je ve svém
Podle Piageta vznikd uvédomovani prostym vytlatenim zbylého egocentrismu zralym mysle-
nim dospélych. Nedostate¢na uvédomovanost pojmt ve $kolnim véku ditéte vyplyva ze stéle
prevladal. S rostoucim vékem podle Piageta mizi zvlastnosti détského mys$leni reprezentované
piedevsim soustavou spontannich pojmt, dokud nakonec zcela nezaniknou. Napiiklad dité
$kolniho véku (zvlasté mezi 7.-12. rokem) je podle Piageta jen mélo schopné systematického
uvazovani (napt. formuluje rtiznd, ¢asto protichtidné tvrzeni, nen{ schopno syntézy fe¢eného),
na rozdil od dospélého, jehoz mysleni je jiz plné uvédomované a systematické. Egocentricky
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charakter mysleni, nezavisly na dosavadni zku$enosti, je zfejmy hlavné do 8. roku Zivota
ditéte. Podle Piageta dochazi k neustalé konfrontaci a kognitivnim konfliktim mezi my$lenim
ditéte a mys$lenim dospélych. Piaget tvrdi, Ze ve vyvoji pojmu, zhruba mezi 7. - 12. rokem véku,
dité neustale nardzi ve svych myslenkovych operacich na neptizptisobivost svého mysleni
k mysleni dospélych, neustéle sklizi netispéchy a porazky, odhalujici nespravnost jeho logi-
ky. Na zdkladé téchto mechanismii vznika vy$si stupenl v osvojovani pojmd, vznika neustdle
potieba uvédomovani, kterd odkryva pted ditétem svét uvédomovanych a zadmérnych pojmt
(Vygotskij, 1976a). DileZitost poznani spontannich pojmt je zde stéZejni pouze do té miry, aby
byly odhaleny nedokonalosti détského mysleni a aby toto my$leni bylo nahrazeno myslenim
sofistikovanéjsim (védeckym). V obdobi zhruba 11-12 let véku ditéte ustupuji spontanni pojmy
pojmam védeckym. Jak podotykd Piaget a Inhelderovd, od tohoto véku rodici se formalni mys-
leni restrukturuje konkrétni operace, podfizuje je novym strukturam, jejichz rozvoj pokracuje
v adolescenci a v celém pozdéj$im obdobi (Piaget, Inhelderova, 1970, s. 111). Vztah mezi touto
skupinou pojmi, resp. détskym a zralym myslenim dospélych je tedy charakteristicky svym
antagonismem. Piaget, ktery ve své teorii zdaraziiuje aktivitu ditéte v procesu poznavani jako
vysledek aktivniho zachazeni s riznymi ptedméty v misté a ¢ase (srov. Wood, 1998), podmitiuje
dynamizaci intelektualniho vyvoje (potazmo obou skupin pojmt) socialni interakci s okolnim
prostfedim. Z psychologického hlediska se dité v interakeci s okolnim svétem tomuto prostiedi
pasivné nepodrobuje, ale na urovni svého intelektualniho vyvoje jej méni a vtiskuje mu vlastni
strukturu. Ve své teorii hovoti Piaget (1977, 1999) o vzajemné tésné spjatém a komplementar-
nim vztahu asimilace a akomodace, kterymi je realizovan proces adaptace organismu (ditéte)
s jeho okolnim prostiedim®. Teoreticka explikace vytvaieni poznatkovych schémat ditéte/z4ka
prostiednictvim asimilace a akomodace ma stéZejni vyznam i pro samotny proces cileného
$kolnfho vzdélavani, nebot umozZiuje rozkryvat mechanismy vzniku poznatkového schématu
74ka a formulovat, resp. aplikovat vhodné strategie jejich (auto)regulace - nap#. prostied-
nictvim vhodnych didaktickych metod, metakognitivnich strategii apod. Asimilaci je minén
proces zacéletiovani adekvatnich informaci a jejich vzajemnych vztahti z okolniho prostitedi
do jiz existujictho kognitivniho schématu ditéte, které vzniklo na zakladé jeho dosavadni
zkuSenosti. Podle Piageta je uceni zavislé na dosavadnich asimila¢nich schématech ditéte,
ktera reprezentuji jeho aktudlni tiroveinl poznani. Pokud informace, ptedklddané zakovi v ramci
vyucovani, koresponduji s jeho existujicim poznatkovym schématem, dochézi ke kvantitativ-
nimu nartstu poznatkového systému Zaka. Takto pfedavané informace Zak aktivné asimiluje
do svého poznatkového systému, nepiebira je v hotové a neménné podobé. Asimilace novych
poznatkt je vZdy realizovana na trovni subjektivné diferenéniho zpracovani, proto i interpre-
tace takovych poznatkti musi mit rovnéZz individualné specificky charakter. Ugeni je oviem
nésledné podpoieno dal$im dileZitym procesem - akomodaci (srov. Powell, Kalina, 2009). Pro-
stfednictvim tohoto procesu je ditéti umoznéno modifikovat a ptizptisobovat jeho dosavadni
(asimila¢ni) kognitivni schémata novym informacim, které jsou ptijimané z okolniho prostiedi
(tj. napt. védecké pojmy zprostiedkované v cileném kolnim vzdélavani). Podle Helda a Pupaly
se kvalitativni zvrat, ktery je moZné oznacit i jako konceptudlni zménu v kognitivni struktute

4 Pozn. autora: Piaget ve své teorii velmi podrobné rozvadi mechanismy asimilace a akomodace vzhledem ke stadiim
kognitivniho vyvoje, které vymezil jako: senzomotorické stddium (trvajici od narozeni zhruba do dvou let véku ditéte),
predoperacni stddium (zhruba od dvou do sedmi let); stddium konkrétnich operact (zhruba od sedmi do jedendcti let)
a stddium formdlInim operact (zhruba od jedenécti let do dospélosti).
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subjektu, uskuteciiuje jako vnitfni konfrontace staré predstavy s novou, v rdmci niz dochdazi
k transformaci dosavadni urovné chapani jevu (Held, Pupala, 1995, s. 51). Aby doslo ke koncep-
tualni zméné (blize viz podkapitola 2.4 této prace), nemohou védecké pojmy zlstat ve vztahu
k dosavadnim poznatkovym strukturam zakt indiferentni. Pfedkladané védecké pojmy musi
vyvolavat asimilaéni procesy modifikace v kognitivnim schématu ditéte. V opaéném ptipadé
muZze dojit k prdzdné memorizaci védeckého pojmu a nikoliv k jeho smysluplnému zaélenéni
a propojeni s ostatni soustavou spontannich a védeckych pojmu. Podle Sternberga vytvati proces
asimilace a akomodace dokonalej$i tiroveii mysleni, neZ byla ta predchazejici (Sternberg, 2009,
s. 471). JakoZto vzajemné podminéné procesy maji asimilace a akomodace diileZity vyznam pro
nastoleni rovnovahy (ekvilibraci) mezi aktivni ¢innosti organismu a ne¢inném ptizptisobovani
se prosttedi, ¢imZ dovoluji pokroé¢it k hodnotnéj$imu stadiu adaptability ditéte.

Ve vztahu k zdkladnimu vykladu teoretickych vychodisek problematiky prekoncepci, kte-
ra je zde reflektovana v tizu vyvoje védeckych a spontannich pojmt u déti skolnfho véku, je
z vy$e uvedeného patrné, ze nékteré z tezi, které Piaget ve svych teoriich uvadi, nemohou
zcela korespondovat s Vygotského pojetim psychogeneze zdkova pozndani. Vygotskij rozpo-
ruje pfedevsim Piagetovu tezi a jeho explikativni hodnotu vzhledem k otazce uvédomovani
a zadmérnosti pojmu. Podle Vygotského nazoru je nemozné odmitat systém, protoze prave jeho
prostiednictvim se realizuje uvédomovani a na jeho zakladé dochazi k intelektualnimu vyvoji
détského mysleni. Tim, Ze jej Piaget odmit4, si podle Vygotského zamezuje cestu k vysvétleni
kardinélniho problému vyvoje védeckych pojmu u déti $kolniho véku - tedy uvédomovanosti
a zdmérnosti. Vysvétlovat neuvédomovanost pojmu a stejné tak neschopnost jejich zamér-
ného uzivani u déti skolniho véku na zakladé egocentrismu jejich mysleni, jak to déla Piaget,
je podle Vygotského nespravné. Vygotskij tento Piagettiv nazor rozporuje na zakladé toho,
Ze pravé ve $kolnim véku se realizuje pitechod od niz$ich funkci vnimani a paméti k vy3$im
funkcim zamérného vnimani a k logické paméti. Na prahu $kolnfho véku dité disponuje jiz
urditou zralosti paméti a pozornosti, tj. ma tudiz jak to, co si musi uvédomovat, tak i to, co
psychické funkce a pravé na jejich zakladé se realizuje uvédomovanost a zdmérnost. V oblasti
vniméan{ a paméti projevuje dité schopnost uvédomovani a zamérnosti a také tuto schopnost
po celé obdobi 8kolnfho véku rozviji. Timto konstatovanim zpochybiiuje Vygotskij i posledni
zde uvedeny aspekt Piagetovy teze, ktera je zaloZena na predpokladu, Ze jen v konfrontaci mezi
détskym mys$lenim a propracovanym a silnym mys$lenim dospélych vznika v obdobi $kolniho
véku vy$si stupeil v osvojovani pojmu, spojeny s jejich uvédomovanim. Na zakladé mechanismt,
které jsou v této Piagetové tezi uvedeny, je rovnéz neptipustné vysvétlovat tsttedni moment
intelektualniho vyvoje ditéte $kolnfho véku, tj. neustalym krachem a upadkem mysleni ditéte
v konfrontaci s mys$lenim dospélych.

2.3 Strukturni charakteristiky prekoncepci

Strukturni charakteristiky prekoncepci jsou v odborné literatute zminiovany a popisovany spise
okrajové, prestoze predstavuji vyznamnou a neodluéitelnou souéast determinujici svébytnost
a specifi¢nost prekoncepce. Tyto strukturni charakteristiky byvaji ozna¢ovany riznymi terminy,
jako napt. slozky, dimenze, kategorie. Jejich zdkladni vlastnosti je, Ze tyto jednotlivé slozky,
dimenze, kategorie apod. vzadjemné interaguji, jsou ve vzajemném vztahu, maji specifické
uspotradani a stupeil vnitini soudrznosti. ProtoZe jsou neoddélitelnou a determinujici kompo-
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nentou prekoncepce, je mozné studovat jejich bezprosttedni pritez, analyzovat dynamiénost,
funkcionalitu, flexibilitu nebo stupeni vnitfni konzistence ¢i jejich celkovou vzajemnou kohe-
renci v poznatkovém systému jedince.

Na sloZitost strukturace prekoncepci bylo poukazano rtiznymi odborniky (viz napt. Piaget,
Inhelderova, 1970; Holley, Dansereau, 1984; Gavora, 1992; Mare$, Ouhrabka, 1992; Blaskov4,
Jelinkova, 1993; Mares, Ouhrabka In Cap, Mare$, 2001; Liu, 1998; Liu, Ebenezer, Fraser, 2002;
Skoda, Doulik et al., 2010). V ¢esko-slovenské odborné literatuie poprvé explicitng vymezili
strukturni charakteristiky prekoncepci Mare$ a Ouhrabka (1992) a také Gavora (1992). Uvedeni
autori hovoti o dvou strukturnich slozkach prekoncepci, a to o sloZce kognitivni (ta znazortiu-
je porozuméni fenoménu ¢&i svérazné chapani obsahu pojmu konkrétnim jedincem) a sloZce
afektivni (vyjadiujici postoje, presvédéeni, vztah nebo hodnoceni fenoménu jedincem). V jiné
praci je Mare$em a Ouhrabkou (In Cap, Mare$, 2001) zmitiovéna je$té titeti sloZka, kterou autofi
nazyvaji slozkou konativni, snahovou. Konativni slozku je mozné chapat jako schopnost jedin-
ce operovat s vlastnimi interpretacemi jednak ve vztahu k vlastni osobé a jednak ve vztahu
k vnéj$imu okoli (co s tim délaji ostatni déti, dospéli apod.). Podle Skody (2005) je moZné tuto
slozku chépat také jako schopnost jedince aktivné pouZivat pojem (napi. v souvislostech),
at uz ve spravném ¢i nespravném smyslu. V této souvislosti hovoii autor spi$e neZ o slozce
konativni o ,zastrukturovani“ pojmu v mentalni mapé ditéte a tuto strukturni{ charakteristiku
nazyva strukturalni sloZzkou prekoncepce.

Vys$e uvedené strukturni charakteristiky se v rdmci studia prekoncepci - zvlast v ¢eské
a potazmo i slovenské odborné literatute - ustalily a ptejali je rtzni autoti ve svych vyzkumech
i teoretickych studiich (napt. Skoda, 2005; Skoda, Doulik et al., 2010; Mandikov4, Trna, 2011;
Pivar¢, Skoda, Doulik, 2012; Zaloudikov4, 2015). V cizojazy¢né literatufe jsou zmitiovany dalsi
mozné strukturni charakteristiky prekoncepci. Napt. Liu (1998) a Liu, Ebenezer, Fraser (2002)
uplatiiuji teoreticky ramec, ktery pro popis strukturnich charakteristik prekoncepci navrhli
Holley, Dansereau (1984). Na zakladé téchto jejich poznatkt a analyzy vyzkumu pomoci digrafii
(coZ je variace pojmové mapy) vymezuji tfi strukturni charakteristiky prekoncepci. Liu (1998)
a Liu, Ebenezer, Fraser (2002) hovoti o vnitinim horizontu, vné&j$im horizontu a o vzajemné
interakci obou horizontt. Neni bez zajimavosti, Ze tyto strukturni charakteristiky se vice méné
vztahuji k dosavadnim poznatkovym strukturdm a analyze vztaht mezi pojmy v mentalni mapé
jedince, coZ ve své podstaté odpovida navrzenym strukturnim charakteristikam, tj. kognitivni
a strukturalni dimenzi prekoncepci.

V ramci diagnostické nebo vyzkumné ¢innosti je mozné podrobit analyze kazdou struk-
turni slozku prekoncepce zvlast. Tento pristup je velmi ¢asto uplatiiovan zejména s ohledem
na vyzkum prekoncepci v oblasti ptirodovédného vzdélavani. Pozornost je v této souvislosti
vénovana predevsim kognitivni dimenzi prekoncepci, pfipadné identifikaci a analyze miskon-
cepci, které se nejéastéji vztahuji k této strukturni charakteristice, jak dokladaji rtizné tuzem-
ské i zahrani¢ni vyzkumy (viz nap¥. Dove, 1997; Yip, 1998; Stover, Saunders, 2000; Thompson,
Logue, 2006; Kubiatko, Vaculova, Pecusovd, 2010; Mandikov4, Trna, 2011; Vitale, McBride,
Linn, 2016). V ramci vyzkumu prekoncepci o fenoménech ptirodovédni povahy je v podstatné
mens$i mife vénovana pozornost dal$im strukturnim charakteristikdm prekoncepci, predev$im
afektivni dimenzi (vyjimku ov8em tvoii napi. prace Doulika, 2005). Podle nazoru autora této
préce je zadouci posuzovat prekoncepce jako viceslozkové, multidimenzionalni entity sesta-
vajici se predevs$im z kognitivni, afektivni a strukturalni dimenze (srov. Skoda, Doulik et al.,
2010). Hlub&i porozumeéni obzvlasté afektivnim aspektiim dosavadniho poznani jedince a jeho
emocionalnim zku$enostem umoziiuje - napt. uéiteli - intencionalné pracovat s postoji jedince,
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které vici uréitému fenoménu zaujima (Bloom, 1976; Spilkova et al., 2005; Zembylas, 2005;
Helus, 2009; Sinatra, Heddy, Lombardi, 2015). Komplexni znalost strukturnich charakteristik
prekoncepci (zejména kognitivni a afektivni dimenze) o ur¢itém fenoménu umoziuje predikovat
také tendenci k jednani ¢i chovani ve vazbé k ptedmétnému fenoménu, ale i hodnotovou ¢i
svétonazorovou orientaci jedince. Zvlastni dlileZitost a vyznam mad celistvé posuzovani prekon-
cepci z oblasti spole¢enskovédni a humanitni, a to pfedevs$im ve vazbé na témata, kterd maji
spoletenskou zadvaZnost, mohou byt vniména kontroverzné nebo jsou vysoce aktudlni (viz napt.
vyzkumy zameéiujici pozornost na prekoncepce zakul o etnickych mensinach, rasismu - Barrett,
Buchanan-Barrow, 2005; o religiéznich konceptech - Aylward, Freathy, 2008; Pivar¢, Skoda,
Doulik, 2012; o socialné patologickych jevech - Pivar¢, 2015a; o mentalnim postiZenf - Pivare,
2015b; o smrti - Zaloudikové, 2015). Vedle analyzy kognitivni dimenze prekoncepci poskytuji
vySe uvedené vyzkumy také cenné informace o genezi postojt zkoumanych probandt k danym
fenoméntm. Vyznamnost vyzkumi, které jsou koncipovany ve smyslu analyzy prekoncepci
jako multidimenziondalnich entit, spo¢iva v tom, Ze takto ziskané poznatky lze uplatnit nejen
v edukaéni praxi, ale maji pfesah i do komunéalniho a $ir§iho celospolecenského diskursu.

Na zékladeé vy$e uvedenych poznatkt a dle dosavadnich vyzkumnych zjisténi jsou v této praci
vymezeny a specifikovany t#i strukturni charakteristiky prekoncepci, které jsou oznaéeny jako
dimenze kognitivni, afektivni a strukturalni (Mare$, Ouhrabka In C4p, Mares, 2001).

Kognitivni dimenze prekoncepce

Kognitivni dimenze prekoncepce znédzoriiuje dosavadni droven védomosti a znalosti jedince,
kterymi disponuje o ur¢itém fenoménu, procesu, zadkonitosti apod. Poznatkovy systém jedince
je utvaten na zékladé zpracovavani rtiznych informaci z vnéjsiho prosttedi. Pfestoze je lid-
sky mozek schopen registrovat zna¢né kvantum informaci, mnohé z nich selektivné filtruje
a v poznatky pietvat{ jen nékteré (Wenning, 2008; Gazzaniga, Mangun, 2014). Pokud nové infor-
mace davaji jedinci smysl a jsou v souladu s dosud vytvotenymi poznatky nebo k nim maji uzky
vztah, dochdazi k efektivnéj$imu kédovani a zpracovani nové informace. Zapamatovani prvotni
informace je nasledné podminéno konsolidaci, tj. utvofenim pamétové stopy v neuronalni siti.
K posilovani neurondlni sité dochazi pak v tom piipadé, kdyZ jsou informace, resp. poznatky
opakované vyvolavany z paméti, ¢imz se i fixuji. TaktéZ nové informace, které jsou vnimany jako
subjektivné vyznamné a maji emocionalni naboj, jsou 1épe konsolidovany do pamétové stopy
a umoziuji snadnéji utvotit asociaéni vazbu s dosavadnimi a diive fixovanymi poznatky.

Na zé&kladé myslenkovych a kognitivnich operaci si v procesu poznavani utvaii jedinec
systém rtiznych znalosti, které je mozné (napi. v pedagogické praxi nebo v ramci vyzkumii)
analyzovat jednak z hlediska jejich rozsahu (kvantity) a jednak z hlediska obsahu (kvality).
Podle obsahu uloZenych informaci v paméti 1ze rozlisit proceduralni, sémantickou a epizodickou
pamét (Sternberg, 2009). Analyza kognitivni dimenze prekoncepce miiZe byt vztazena jednak
k drovni znalosti a porozuméni uréitym fakttim, vyznamtm slov, definovani urcitych pojmd,
matematickych vzorcd, rovnic, resp. k veSkerym informacim, které byly jedincem osvojeny
védomé a intencionalné, a jako takové jsou doménou sémantické paméti. Analyza kognitivni
dimenze mutZe byt stejné tak orientovéna na znalosti a védomosti, které jsou doménou epizo-
dické pameéti. Tato pameét zaznamendva individualn{ autobiografické zku$enosti v ¢asovych
a prostorovych souvislostech (Preiss, Kiivohlavy, 2009). Poznatky nebo védomosti se potom
vztahuji k uplynulym udalostem ¢i déjam, které jedinec prozil a k nimZ ma specificky (napt.
citovy) vztah vyjadieny i ur¢itym postojem. Poznatky uloZené v epizodické paméti jsou trva-
lejsi nez poznatky uloZené v paméti sémantické. V neurondlni siti utvari znaéné mnozstvi
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velmi silnych asocia¢nich spojii, a tudiz jsou velmi rigidni a rezistentni vii¢i vnéj$im zasahtim
ve snaze je zménit.

Z hlediska zptisobu utvareni kognitivni dimenze prekoncepce je mozné hovotit o zamérném
(tizeném) nebo o spontadnnim aspektu ziskavani poznatkt (srov. napt. Skoda, Doulik et al., 2010;
Dixon, Fox, Christoff, 2014; Kim, 2016). Z hlediska ontogeneze lidské psychiky a socializace
¢loveéka do spolec¢enského a kulturnfho kontextu se oba zptisoby neuplatiiuji ve stejné mite.
V détském véku pievaZuje nejprve poznavani (potazmo uéeni) spontanni, Zivelné, kde poznatky
(napt. o rtznych fenoménech) jsou ziskavany v kazdodenni realité skrze vlastni individualni
osobni zku$enost s timto svétem (napf. pti hie, objevovani néteho apod.). AZ pozdéji, zejména
v obdobi povinného vzdélavani, se uplatiiuje zdmérné utvareni kognitivni dimenze prekoncepce.
Na jeji formaci m4 vliv pfedevsim cilend intencionalni vyuka, ale i vlastni kognitivni aktivita
jedince, kterd je determinovana mirou motivace obohatit vlastni poznani.

Afektivni dimenze prekoncepce

V uz8im smyslu je mozné afektivni dimenzi prekoncepce vymezit jako subjektivni fenomenolo-
gickou komponentu v podobé konkrétni emoce, kterou jedinec proziva v souvislosti s ur¢itou
udalosti nebo napt. ve vztahu k uré¢itému fenoménu. V $ir$im smyslu je mozné afektivni dimenzi
prekoncepce chapat jako souhrn raznych emociondlnich prozitkt vyjadiujicich vztah k uréi-
tému fenoménu a stejné tak vyznam (hodnoceni), ktery jedinec danému fenoménu pFisuzuje.
Tyto jednotlivé komponenty afektivni dimenze prekoncepce jsou manifestovany skrze postoje,
které jedinec zaujima vii¢i danému fenoménu, procesu, zadkonitosti apod. a které se na utvateni
postojt také vyznamné podili.

Vztah kognitivni a afektivni dimenze prekoncepce je velmi tésny a vzajemné podminény.
Jednotlivé informace, znalosti &i piedstavy neni mozné izolovat od prozivani, tedy od emoci.
Principialni akt zpracovani informaci a jejich filtrace endoceptivni strukturou je ovlivnén soci-
alnim a do zna¢né miry emocionéalnim kontextem. Emocionalni reakce (napt. radost, zlost atd.),
vyvolané kuptikladu néjakou udalosti, situaci nebo ptisobenim fenoménu, p¥imo determinuji
myslenkové operace a ovliviiuji kodovani, uchovani a reprodukeci informaci paméti. Pstruzina
podotykd, Ze emoc¢ni stavy nemaji jen logicky inhibi¢ni tendence, ale také generujici. Mohou
napt. dopomoci k ndhlému vhledu a porozumeént, ke zkraceni myslenkovych logickych operaci
apod. (Pstruzina, 1998). Emocionélni naboj urtité situace ovliviiuje zapamatovani prezentované
informace a je také dtilezitym Cinitelem pro utvateni subjektivniho postoje (Storbeck, Clore,
2007; Gazzaniga, Mangun, 2014). Formovani a kultivace postojt jsou ovlivnény riznymi fak-
tory, napt. motivaci nebo znalostmi, kterymi jedinec o ur¢itém konceptu disponuje. Motivace
ma sviij emociogenni pavod a podmitiuje kognitivni procesy zpracovani informaci a utvateni
znalosti. Napt. obava nebo strach z nééeho mohou vést k tomu, Ze jedinec bude selektivné vni-
mat, zpracovavat a pamatovat si informace, které jsou kongruentni s jeho dosavadnimi postoji
a ignorovat informace protichtidné, tj. v nesouladu s jeho postoji (srov. Hewstone, Stroebe, 2006).
V psychologii se tento mechanismus oznacéuje jako tzv. selektivni expozice. Uplattiovani tohoto
mechanismu miize mit rizné disledky, napt. prohlubovani postojovych stereotypti, predsudka
apod. Neopodstatnéné obavy, které byvaji velmi ¢asto zaloZeny na zakladé neiplnych ¢i mnohdy
nespravnych informaci{, mohou byt oznacéeny jako tzv. ,afektivni miskoncepce®.

Afektivni dimenze prekoncepce vnika v bezprostiednim, emocionéalné podbarveném kon-
textu (tj. spontanneé), kde takto ziskané ¢i prezentované informace maji subjektivné vyznamny
emociondlni potencial. Emociogenni zazitky, jako napt. autobiografické vzpominky, byvaji ucho-
vavany v epizodické paméti a také vyznamné ovliviiuji subjektivni zpracovani a zapamatovani
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informace. Jako takové dovoluji efektivnéjsi reprodukci ve srovnani napt. s neosobnimi fakty,
které si jedinec diive osvojil a které jsou ukladany do sémantické paméti. Afektivni dimenze se
rovnéZ utvati na zakladé zprostiedkovani informace ¢i poznatku (napt. pti vyutovani, z médif
atp.). Predkladané informace, se kterymi nema jedinec piimou osobni zkugenost, byvaji zpra-
vidla asociovany s néjakym dosavadnim poznatkem (ale i vzpominkou, situaci atd.), k nému?
se vztahuje i konkrétni emocionalni kontext, ktery determinuje i emocionalni kédovani nové
informace do pamétové stopy. Jinymi slovy, zprostfedkovand informace, asociovana s ur¢itou
emociondlni udalosti, mtize mit vliv na utvareni pamétové stopy v epizodické paméti a téz se
podili na utvateni afektivni dimenze prekoncepce.

Strukturdlni dimenze prekoncepce

Tato strukturni charakteristika prekoncepce znazoriiuje konceptualni strukturu, ktera se
vztahuje k ur¢ité udalosti, zdkonitosti ¢i fenoménu. Konceptualni struktura je vysledkem
interakce jednotlivych pojm1, jejich asocia¢nich vazeb a vztaht. Uplatiuji se zde asocia¢ni
mechanismy, které podminuji kognitivni zpracovani a neustalou komparaci novych informaci
s dosavadnimi poznatkovymi strukturami, resp. pojmy, které reprezentuji dany fenomén v mys-
li jedince. Pojmy jsou v tomto smyslu povazovany za zdkladni symbolické jednotky poznani,
které je moZné kategorizovat a organizovat (napt. do schémat, coZ jsou mentalni ramce pro
organizaci poznatkf, vytvarejici smysluplnou strukturu pojmt, jeZ maji vzajemny vztah) (Ster-
nberg, 2009). Jinym prostiedkem organizace pojmt muZe byt napi. i sémanticka sit, ktera se
podoba schématu. Sloukova uvadi, Ze jednotlivé pojmy v sémantickych sitich reprezentuji
»uzly“, hierarchicky (,stromec¢kovité“) uspoiadané, doplnéné diferen¢nimi charakteristikami
(Sloukova, 2004, s. 14). Sémantické vztahy utvaii v siti vazby tak, aby bylo moZné smysluplné
a srozumitelné propojovat jednotlivé uzly (tim je zajisténo hierarchické usporadani poznatkt
v siti konkrétniho jedince, které ovsem muiize mit z hlediska sou¢asného stavu védeckého
poznani i charakter miskoncepci).

Prekoncepce, jako multidimenzionalni entita, vznika a je utvarena viemi dosavadnimi vlivy,
které na jedince v prib&hu ontogenetického vyvoje ptsobily. Z hlediska ptisobeni rtznych fak-
torti na genezi prekoncepci je proto evidentni, Ze i jednotlivé strukturalni dimenze vztaZzené
k jednomu a témuZ fenoménu se mohou mezi riznymi jedinci lisit. Analyzu strukturalni
dimenze prekoncepce je mozné zamétit na uvédomovanost pojmt, tedy na schopnost jedince
napt. vymezit ¢i definovat konkrétni pojem, a dale na systémovost pojmt, kterd znazoriuje
uroveti vztaht jednotlivych pojmi (napi. nadtazenost, podiizenost ¢i kauzalni vztahy apod.).
V ramci diagnostiky ¢i vyzkumu této strukturni charakteristiky prekoncepci je proto nezbytné
analyzovat nejen asociace vztazené k jednotlivému pojmu a chapani jeho vyznamu, ale i jeho
vztah k ostatnim pojmtim, které jsou v dosavadnich konceptudlnich strukturach poznatkového
systému jedince interiorizovany a které mezi sebou interaguji, ¢imz utvaii unikatni poznatkové
schéma. Prostiednictvim analyzy této strukturni dimenze prekoncepce je mozné postihnout
kauzalni vztahy.

Strukturalni dimenze prekoncepce ma silnou vazbu ptedevs$im na kognitivni dimenzi pre-
koncepce. Prostiednictvim analyzy této strukturni charakteristiky je mozné postihnout napt.
droveni znalosti a porozuméni uréitému tématu v podobé zastrukturovani pojmia v mentalni
mapé jedince, coZ je mozné graficky znazornit pomoci rtiznych technik (napi. prostitednictvim
pojmové nebo my$lenkové mapy). Konceptualni strukturu uréitého tématu, situace, fenomé-
nu, udalosti atp. lze rovnéZ podrobit analyze z hlediska jejiho citového zabarveni (néboje).
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Asociované pojmy v této struktufe mohou byt emocionalné a hodnotové zabarvené, coz mtize
indikovat i urgity postoj jedince k analyzovanému konceptu.

2.4 Dynamicka modifikace prekoncepci

Termin ,dynamicka modifikace prekoncepci” (resp. miskoncepci) odkazuje v této praci na sys-
tém raznych strategii a postupt, které umoziuji konceptudlni zménu ptivodni, nedokonalé
poznatkové struktury zaka. Vychodiskem pro dynamickou modifikaci prekoncepci jako mul-
tidimenzionalnich entit jsou poznatky z vyzkum1i, které zhruba od 70. let 20. stoleti rezonuji
v oblasti kognitivni psychologie, psychodidaktiky a u oborovych didaktikt (zejm. piirodovédct).
Pozornost, kterd se dosud vénuje vyzkumu zakovskych prekoncepci, vychazi z potieby porozu-
mét poznatkovym strukturdm a zptsobtim, jak tyto prekoncepce, resp. miskoncepce v samotném
vyucovacim procesu ovliviiovat a modifikovat. Poznatek, Ze zakovské prekoncepce a miskon-
cepce ovliviiuji procesy vyuc¢ovani a uceni, nenf novy, vychazi z celé rady jiz realizovanych
empirickych a ptehledovych studii. Zaci nevstupuji do $koly jako ,tabula rasa“, ale s vlastnimi
prekoncepcemi o fenoménech. Tyto své prekoncepce ve vyucovani konfrontuji s védeckymi
(8kolnimi) obsahy, které zde prezentuji ucitelé. Je obecné akceptovano, Ze prekoncepce jsou
také ¢asto v rozporu s védeckymi poznatky, stejné tak, Ze pti konfrontaci s témito poznatky
mnohdy rozkryvaji sva slab4 mista, nedokonalosti (Novak, 2002; Zhou, Nocente, Brouwer,
2008). Vyznamovou rovinou pitedmétného zajmu vyzkumi a cilem soutasného vyucovani je
snaha o co mozna nejefektivnéjs$i proménu nedokonalé poznatkové struktury zéka tak, aby byla
v souladu s aktualnim stavem poznani v dané védecké oblasti (pFipadné aby nebyla v pfimém
rozporu s védeckym poznanim). Vyutovani sméiuje k vytvoreni nové predstavy, k vybudova-
ni nového védeckého pojmu v poznatkovém systému Zéka ¢i k restrukturalizaci dosavadni
poznatkové struktury (prekoncepce), tedy k tomu, co byva v pedagogice oznatovano jako
konceptudlni zména (Posner et al., 1982; Bertrand, 1998; Hofer, Pintrich, 2002; Novak, 2002;
Zembylas, 2005; diSessa, 2007a; Treagust, Duit, 2008; Vosniadou, 2007, 2013; Brown, 2014;
Dawson, 2014; Lombardi, Nussbaum, Sinatra, 2016). V uplynulych zhruba 45 letech byla proto
vyzkumnad snaha orientovana rovnéz na zdkladni aplikaéni otazky, tedy, jakym zptsobem je
mozné prekoncepce a miskoncepce zakt ve vyu¢ovani modifikovat, pro¢ maji prekoncepce
a miskoncepce pozoruhodnou schopnost k rezistenci vaci vnéj$im zasahtim ¢&i jaké didaktické
metody/strategie by mohly byt u¢inné k jejich pitekonavani. Od druhé poloviny 20. stoleti je
také mozné zaznamenat zna¢ny nartist didaktickych koncepci, které se snazi fesit problematiku
smysluplného uéeni a vyucovani a pristupu k efektivni dynamické modifikaci prekoncepci, resp.
miskoncepci. Tento didakticky pluralismus, objevujici se na prahu tietiho tisicileti, s sebou
prindsi také vznik dalich disciplin jako nap?. neurodidaktiky ¢i psychodidaktiky. Nova vina
téchto rtiznych disciplin ¢i sméra poukazuje na zna¢né rozmanité spektrum postupt, které je
mozné v ramci konceptudlni zmény vyuzit, coz dokladaji rizné studie. Napi. Clement In Vosni-
adou (2013) ve své praci sumarizoval kli¢ové trendy a tstiedni poznatky z vyzkumut (zejména
z oblasti ptirodovédného vzdélavani), zabyvajici se problematikou konceptualni zmény. Iden-
tifikoval pfinejmensim deset rozdilnych modeld konceptualni zmény véetné strategii, které je
mozné v ramci dynamické modifikace prekoncepci aplikovat.

Napti¢ odbornou komunitou vsak nepanuje jednozna¢na shoda v nazoru na efektivnost
a funkénost jednotlivych modeld uplatiiovanych v rdmci dynamické modifikace prekoncepci.
Tato teoretickd roztiisténost vyplyva mimo jiné i z epistemologické pozice, kterou jednotlivi
autofi obhajuji a reprezentuji. V sou¢asné odborné literatute je mozné registrovat nejméné
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dva vyznamné teoretické ptistupy, které nahlizi na proces dynamické modifikace prekoncepci
z riznych, aviak komplementarnich perspektiv. Z hlediska konceptuélni zmény jde o episte-
mologickou otazku pojeti samotného fenoménu prekoncepci, tedy jako ucelenych teorii ¢i jako
nestrukturovanych fragmentarnich elementd (napi. v podobé p-prims) (bliZe viz podkapitola
2.1). Ptipomenime, %e prvni piistup, vyplyvajici z koherence poznatkovych struktur, vychézi
z premisy o prekoncepcich jako o komplexné organizovanych teoriich (Vosniadou, 2007, 2013).
Tento pristup, ktery ma v odborné komunité zna¢nou oporu a je rovnéz vychodiskem mode-
lu didaktické rekonstrukce (viz déle), je zaloZzen na piredpokladu, Ze konceptuélni zména je
dosazena v poznatkové struktuie tim, Ze je restrukturalizovano hierarchické usporadani onto-
logickych kategorii poznatkové baze ditéte/Zaka. Pojmy a ptedstavy jsou hluboce zakotenéné
v teoriich, proto proces modifikace ustiedniho pojmu v poznatkové struktute nasledné generuje
a vyvolava dalsi zmény, souvisejici s celkovym pojetim fenoménu. V rdmci tohoto procesu jsou
modifikovana také interpreta¢ni schémata (zejména pri¢inna a explanacéni §kala), ktera s danou
skute¢nosti souvisi. Podle nékterych obh4jct tohoto ptistupu m4a konceptudlni zména v poznat-
kové struktuie zpravidla ,revolu¢ni” charakter, jind skupina obhajuje spi$e gradualni charakter
modifikace. Konceptudlni zmeény je z hlediska této teoretické perspektivy mozné dosdhnout
prostiednictvim riiznych metod ¢i strategii (napt. pomoci kognitivniho konfliktu, ktery vychazi
z Piagetovy premisy asimilace a akomodace). Druhy p¥istup je zaloZzeny na nezavislém propojeni
fragmentarnich poznatkovych elementt do konceptudlnich siti a vychazi z konceptu pheno-
menological primitives (zkracené oznatované jako p-prims) (diSessa, 1988, 2007b, 2014). Podle
této perspektivy se poznatkova struktura jedince sklada z mnoha nestrukturovanych, ¢aste¢né
nezavislych elementti zndmych jako p-prims, které ptivodné vznikaji na zdkladé interpretace
vnéjsi reality. Konceptualni zména je zde chapana jako pozvolny ,evoluéni proces®, pti némz
dochazi k tomu, Ze vzdjemné mezi sebou jednotlivé fragmentarni elementy interaguji, ¢imz
dochézi k jejich postupnému piehodnocovani, kultivaci a nasledné k reorganizaci konceptudlni
sité, ktera je v dtisledku tohoto procesu propracovanéj$i a dokonalejsi.

2.4.1 Teorie konceptualni zmény

Termin konceptudlni zména se pocatkem 60. let 20. stoleti poprvé objevil v praci dvou vyznam-
nych filosofti, Thomase Kuhna (1970) a Paula Feyerabenda. Na Kuhnovu teorii konceptualni
zmeény, kterd v jeho pojeti piedstavovala z epistemologického hlediska doslova ,revolu¢ni*
promeénu prekoncepci a jejich nahrazeni sofistikovanym védeckym poznanim, pozdéji navazali
dalsi odbornici z oblasti psychologie (Carey, 1987) ¢i ptirodovédného vzdélavani (Posner et al.,
1982). Zrejmé nejznaméjsi model, navazujici na Kuhnovu teorii védecké revoluce, je ,klasicky*
model konceptualni zmény, jehoZ autorem je George Posner a jeho kolegové (Kenneth Strike,
Peter Hewson a William Gertzog). Klasicky model konceptuélni zmény, tak jak jej prezento-
val Posner et al., pfedstavuje po dlouha léta jeden z nejvyznamnéjsich teoretickych ptistupti
dynamické modifikace prekoncepci. Vychazi z my$lenky, Ze konceptualni zména u ditéte/zaka
nastane v piipadé splnéni téchto &éty# zakladnich podminek (Posner et al., 1982, s. 214): 1) musi
nastat nespokojenost s dosavadni prekoncepci, pro dité/Zaka ptrestava byt funkéni; 2) nove
predkladana koncepce musi byt srozumitelnd, jasnd; 3) nova koncepce musi byt vérohodna,
presvédeiva; 4) nova koncepce musi byt uzitetna v tom smyslu, Ze bude podnécovat a mit poten-
cial k dal$imu objevovani novych skute¢nosti. Tyto ¢tyti pilite ptedstavuji zdkladni vychodiska,
ze kterych vychdzi celd fada dal$ich modeld konceptualni zmény.
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jenost s jeho dosavadni poznatkovou strukturou, prostfednictvim raznych strategii ji nahradit

a dovést zaka k védecky akceptované koncepci. Nespokojenost s dosavadni prekoncepci je tim,
co musi byt vyvolano ve vyu¢ovacim procesu, coZ se ve vyutovani nejéastéji realizuje prostied-
nictvim kognitivniho konfliktu. Pokud na zakladé konfrontace prekoncepce s védeckou koncepci

neni u zdka vyvoldna nespokojenost s touto jeho prekoncepci, mtize byt védecka koncepce

odmitnuta nebo asimilovéna vedle dosavadni prekoncepce. V takovém piipadé neni ptivodni

zdkova prekoncepce modifikovana, ale objevuje se dvoji chapani urtité skuteénosti (fenoménu,
procesu apod.). Prvni vychdzi z osobnich zku$enosti z4ka, z jeho prekoncepce. Druhé chapani

odrazi spiSe zprostiedkovany vztah zaka k dané skutecénosti ¢i fenoménu. Restrukturalizace

je zde redukovana piedevsim na kognitivni/strukturalni dimenzi prekoncepci, je tedy primér-
né zameétena na vnitini kognitivni procesy. Podle této teorie je z hlediska neurokognitivnich

aspektti nutné ,oslabit” existujici pamétovou stopu zapominanim a tu nahradit novou, ktera

zaklim pomuZe spattit, jak je jejich pocate¢ni predstava v souladu s ramcem védeckého poro-
zuméni (Wenning, 2008). Tento proces je dle sout¢asnych poznatkd kognitivni psychologie

podminén, jak bylo na jiném misté prace uvedeno, na zékladé tzv. proaktivni a retroaktivni

interference. Integrace novych informaci do jiz existujiciho konceptuélniho ramce, resp. kogni-
tivni struktury je realizovana na zakladé kognitivniho procesu zpracovani informace zdkem,
pricem?z jde o aktivni psychicky déj, ktery je v kognitivni psychologii oznacovan jako proces

elaborace. Cilem elaborace je zaclenit nové informace a propojit je s ptivodni poznatkovou
strukturou a tim (re)konstruovat dosavadni prekoncepci z4ka. V tomto procesu Zzak provadi
analyzu novych konceptt, hled4 a generuje nové vztahy mezi dosavadnimi znalostmi a jemu

predkladanymi védeckymi pojmy &i teoriemi a také testuje jejich logickou koherenci ve vazbé
na ptuvodni poznatkovou strukturu. Nové védecké pojmy ¢i teorie podléhaji také hodnoceni
ze strany Zdka, jeho individualnim interpretacim a celkovému odvozovani souvislosti vnima-
ného konceptu, ¢imz se realizuje proces inference smétujici k dedukci a generalizaci. Je tieba
podotknout, Ze dynamicka modifikace prekoncepci jako multidimenzionalnich entit musi byt
realizovdna s ohledem na dal$f proménné, které konceptudlni zménu ovliviiuji. Vedle vysoké

miry (kognitivni) angazovanosti zdka, coZ je véeobecné povazovano za zékladni a kli¢ovy fak-
tor podporujici konceptualni zménu, je tfeba vzit v ivahu i emociondlni vlivy. (Re)konstrukei
poznatktl v mysli Zakli sice podmitiuji jednak primarné kognitivni procesy, které maji zpravi-
dla intrapsychicky charakter, ale svou nezastupitelnou tilohu maji také afektivni faktory. Zak
ptistupuje k aktivni konstrukci poznatki (resp. rekonstrukci) také z hlediska emocionéalniho,
s otekavanim a (mnohdy) ptedem stanovenymi kritérii, podle kterych se snazi hodnotit novou
koncepci vzhledem k jeho dosavadnim zku$enostem.

2.4.2 Revize klasické teorie konceptualni zmény

Klasicky model konceptualni zmény byl podroben rozsahlé kritice, zejména kvtili p#liSnému
zaméteni na kognitivni aspekty a ignoraci socialnich a emocionélnich komponent modifikace
prekoncepci (nap#. Pintrich, Marx, Boyle, 1993; Dole, Sinatra, 1998; Hofer, Pintrich, 2002; Gre-
goire, 2003; Zembylas, 2005; Vosniadou, 2013; Taasoobshirazi et al., 2016 ad.). Opravnénost
této kritiky pozdéji ptiznal ve své praci i sam Strike a Posner (1992). Konceptudlni zménu je
nutno chépat jako proces, ktery se odehrava v $irsich situaénich, kulturnich a edukaé¢nich
kontextech a je vyznamné ovlivnén i socialnimi a emocionalnimi vlivy (srov. Hatano, Inagaki,
1997). Noveéjsi pohled na konceptualni zménu zdaraziuje kli¢ovou dlohu emociondalnich fak-
tort, predevsim zakovu motivaci, aktualni emocionalni rozpoloZeni Zzaka ¢&i piatelské a ote-
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viené klima v rdmci vyucovaciho procesu, ve kterém se dynamicka modifikace prekoncepci
uskutec¢iiuje. Ve vazbé na konceptudlni zménu vsak tyto faktory nebyly vzdy nékterymi uéiteli
dostate¢né respektovany, ale spie opomijeny (Pintrich, Marx, Boyle, 1993; Hargreaves, 2005).
Relevanci socialnich faktord, podobné jako emocionélnich vliva pro restrukturalizaci prekon-
cepci, uznava v novéjsich studiich celé rada teoretiki. OvSem jiz Piaget i Vygotskij ve svych
analyzach zdtraziovali neopomenutelnou ulohu socialnich interakci, které maji stézejni vliv
na genezi prekoncepci (bliZe viz podkapitola 2.2). Pro Piageta piedstavuji socialni interakce
predevsim zdroj kognitivni disekvilibrace, ktera vede ke znalostni restrukturalizaci poznatkové
baze jedince. Naproti tomu Vygotskij spatiuje dominanci socidlnich faktort z hlediska vyvoje
vy$8ich psychickych funkci (Vygotskij, 1976b).

Na klasicky model konceptuélni zmény navazuji dalsi postupy, jejichz teoreticka vychodiska
vice reflektuji socialni a afektivni faktory, které dynamickou modifikaci prekoncepci podpo-
ruji. Jedna se napt. o ,Cognitive Reconstruction of Knowledge Model“ (CRKM) (Dole, Sinatra,
1998; Taasoobshirazi et al., 2016), ,Cognitive-Affective Model of Conceptual Change* (CAMCC)
(Gregoire, 2003) ¢i ,Elaboration Likelihood Model of Persuasion” (zkracené jen ELM), ktery je
primarné zaméten na promeénu postoju. Charakteristiky modelt CRKM a CAMCC jsou ve své
podstaté velmi podobné. Oba modely zduraziiuji motivaci (napf. zajem, nad$eni, touhu po
poznani, elace) a uznavaji roli emoci (obzvlasté strach, tzkost &i radost) jako klitovy aspekt
konceptualni zmény. Emoce se vztahuji k subjektivni normé, ktera urc¢uje, zda se Zak bude
zabyvat predkladanym védeckym poznatkem nebo zda jej odmitne. P¥esnéji fec¢eno, pozitivni
emoce se vztahuji k vy$si ochoté zdka a jeho angaZovanosti v procesu konceptualni zmény
a celkové k hlubsi drovni kognice. Pekrun a jeho kolegové (2007) ve svém vyzkumu zjistili, Ze
pozitivni emoce (jako napi. radost, hrdost &¢i nadé&je) podporuji u z4akt kritické mysleni, elabo-
raci a pouzivani metakognitivnich strategii. Také zvysuji Zdkovu motivaci, ktera je chdpana
jako uréujici a rozhodujici hybny ¢&initel, jenZ predikuje jednak miru zapojeni Zdka v procesu
konceptudlni zmény a jednak miru kognitivniho usili pfi osvojovani védeckych poznatki.
Naopak negativni emoce (napt. strach, uzkost, beznadéj) jsou davany do vztahu s Zdkovou
neochotou a rezistenci via¢i konceptualni zméné. Snizuji také motivaci zdka, odvadi zdmérnou
pozornost od fe$eni tiloh, coZ také byva pii¢inou povrchniho osvojeni védeckého poznatku. Zak
pod vlivem téchto negativnich emoci potom mutZe vnimat védecké koncepty jako anomélie,
pripadné jako uréitou hrozbu, ktera mize narusovat koherenci jeho prekoncepce. Diametralné
odligny nazor na tuto problematiku ma jiz zde citovany Gregoire (2003). V souvislosti s ot4azkou,
jak negativni emoce mohou ovliviiovat konceptualni zménu, uvadi, Ze naopak pravé tento
typ emoci podporuje hlubsi, systematické a peclivéjsi zpracovani informaci a jejich kritické
posouzenf ze strany zaku.

Emoce 74kt ve vyu¢ovani se vztahuji na rizné kontexty a na rizna edukaéni témata. Emoce
pak mohou byt tim vice vyhranéné (zdporné ¢&i kladné), setkavaji-li se Z4ci ve vyuce s tématy,
ktera mohou byt povaZzovana za kontroverzni (napt. smrt, homosexualita ¢i zdravotni postiZeni),
coZ muZe proces konceptualni zmény vyznamneé ovliviiovat. Napi. Heddy a Sinatra (2013)
ve své studii poukazuji na vliv zdmérné intervence ze strany ucitele, kterd podporuje a posiluje
konceptudlni a postojovou zménu, a stejné tak i proménu emoci v souvislosti s tématy, ktera
zaci vnimaji kontroverzné. Vysledky jejich vyzkumu podporuji tezi, Ze vztah mezi emocemi
a postoji nebo konceptualni zménou je reciproéni.

Mimo jiné, prostfednictvim emoci si Zaci utvari postoje, které maji hodnotici charakter
a zahrnuji posuzovani urcitych objektt, udalosti, procesti, zdkonitosti apod. Proto je v fadé
empirickych studif vénovana pozornost vlivu emoci na utvatreni postojii a na jejich proménu
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jako souc¢éast konceptualni zmeény. V psychologii je postojova zména spojovana s konceptem
,persuaze” (termin vychdzi z latinského persuasio a lze ho chapat jako presvédéovani), ktery
je vychodiskem fady modelt postojové zmény. Persuazi je mozné definovat jako zptisob ovliv-
fovani postojli a jednéani ¢lovéka rozumovym pitesvédéovanim a vécnou argumentaci, pticemz
je kladen dtiraz na intelekt a emoce presvédtovaného (Hartl, Hartlova, 2000, s. 407).

Vlivnym a uzndvanym modelem postojové zmény, jehoZ vychodisko tvoti koncept persuaze,
je pravdépodobnostni model (anglicky Elaboration Likelihood Model of Persuasion), ktery
navrhli Petty a Cacioppo (1986). ELM je model zabyvajici se zptisobem kognitivniho zpracovani
informace piijemcem a vlivem této informace na proménu jeho postoje. Zaméiuje se na to, jak
prijemce informace pfemysli o argumentech, které mu jsou predkladény, a jak jejich zpracovani
ovlivituje motivace (nap#. touha po poznani) a kognitivni disponibilita (tj. dosavadni znalosti
pfijemce, ale i schopnost gelit vliviim, které rozptyluji jeho pozornost p#i vhimani argumentt
- napf. Unava, strach, stres ad.). Petty a Cacioppo (1986, s. 125) ve své studii popsali zptisoby,
kterymi je mozné informace zpracovavat. Oznac¢uji je jako centralni a periferni cestu. Centralni
cesta je typicka pro hlubsi analyzu argumentd, jejich logické posuzovani a hodnoceni ze strany
prijemce. Piijemce tyto nové argumenty (tj. napi. Zak setkavajici se s novym védeckym pojmem)
také porovnava s dosavadnimi znalostmi, kterymi disponuje, a také s vlastnim moralnim ¢i
hodnotovym presvédéenim. Podle vyse citovanych autort je rozhodujici mira zainteresovanosti
jedince v souvislosti s danym tématem a jeho motivace zabyvat se predloZenymi argumen-
ty (zejména jejich kvalitou a faktickou/obsahovou relevanci). Cim je tato zainteresovanost
preciznosti, coz bude ovliviiovat i zménu postoje. Autofi poukazuji na to, Ze postoje vzniklé
scentralni cestou” byva obtiznéj$i zménit, jsou stabilnéjsi a maji také vétsi prediktivni potencial
v souvislosti s chovanim jedince. Dal$i typ persuaze, resp. zptisob zpracovani informace, ozna-
¢uji Petty a Cacioppo (1986, s. 125) jako periferni cestu. Periferni cesta zpracovani informace
je charakteristicka tim, Ze jedinec v podstatné men$i mife, nez u centralni cesty, analyzuje
obsah sdéleni. Pfedkladany argument jedinec kognitivné zpracovava zevrubné (povrchng),
selektivné a zpravidla velmi rychle. Pfijeti argumentu, potaZmo zménu postoje podporuji
v ramci ,periferni cesty” jiné signifikantni ,persuazivni‘ proménné neZ tomu bylo v ptipadé
centralni cesty (napt. zptisob prezentovani informace, autorita ¢i fyzicky vzhled osoby, ktera
danou informaci poskytuje ad.).

Nekteré teoretické implikace ELM je moZné reflektovat i v pedagogické praxi. Z vyzkumu,
ktery provedl napt. jiz zde citovany Heddy a Sinatra (2013), ale rovnéz z celé fady dalsich
studif, vyplyv4, Ze vyznamny vliv na postoje zakti méa ucitel. Mechanismus persuaze, ktery
byvéa ve vyucovani ze strany uéitelt mimo jiné také aplikovéan, je svym zptisobem zvlastnim
typem komunikaé¢nfho sdéleni. Nemaji-li Zaci dostate¢nou motivaci nebo je limitovana jejich
kognitivni disponibilita, je dilezité, aby uditel zvazoval zplisob, jak mechanismus persuaze
bude ve vyuc¢ovani aplikovat. Pokud jsou Zaci vysoce motivovani v souvislosti s danym téma-
tem (projevuji touhu, nad$eni po poznani apod.), je dulezité, aby ucitel orientoval pozornost
na obsahovou kvalitu a preciznost argumentt, které zaktim prezentuje. Zietel je tfeba vzdy
klast na to, Ze ucitelovo sdéleni ptedkladané zaktim ve vyucovani musi byt prezentovano citlivé
tak, aby ho Zaci nevnimali jako napadeni vii¢i vlastni identité, protoze to by mohlo vést zaky
ke stereotypnimu odmit4ni argumentii (potazmo védeckych poznatkil) a vzniku negativnich
emoci. PtestoZe je tato oblast vyzkumu relativné mélo probadand, nékteré studie také poukazuji
(napf. Sinatra, Seyranian, 2015), Ze negativni emoce jsou ptitinou rezistence zmény postojt a Zze
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pravé tento typ emoci je pti¢inou vzniku fady miskoncepci. Proména postojit bude v takovém
ptipadeé zavisla predev$im na konceptualni zméné.

Z hlediska dynamické modifikace prekoncepci je tieba podotknout, Ze vyse uvedené emo-
ciondlni vlivy maji pivod ptedevsim v afektivni dimenzi prekoncepci. Na rozdil od klasického
modelu konceptudlni zmény, sila vy$e jmenovanych modeltl spo¢ivd mimo jiné v tom, Ze
jejich prostiednictvim je moZné v podstatné vétsi mite sledovat pokrok v trovni zpracovani
novych informaci a ve zptisobu jejich (re)strukturalizace s ohledem na poznani vyvoje emoéni
autoregulace a sebedeterminaci zakt. To také umoziiuje uciteldm ndasledné rozvijet u zaka
schopnost metakognice, ktera je pro proces konceptualni zmény nezbytnd, protoZe prostied-
nictvim ni se Z4k u¢i monitorovat a vyhodnocovat vlastni metodické postupy, psychické stavy
a procesy, kdyZ se u¢i a poznava (Kohoutek, 2008; Treagust, Duit, 2008; Vosniadou, Skopeliti,
2014). N&které tradi¢ni postupy konceptudlni zmény zamétené na modifikaci prekoncepci,
resp. piekonani miskoncepci nemusi fungovat pravé z diivodu, Ze dostatec¢né neimplementuji
metakognitivni nebo jiné posilujici procesy potiebné k dynamické modifikaci prekoncepci
(Wenning, 2008, s. 18).

Model didaktické rekonstrukce jako specificky pfipad konceptualni zmény

Jako zcela specificky ptipad dynamické modifikace prekoncepci je titeba chapat model didaktické
rekonstrukce, ktery v prostiedi ¢eské a slovenské pedagogické komunity zdraznili Jelemenska,
Sander a Kattmann (2003). Z hlediska konceptuélni zmény se model didaktické rekonstrukce
procesu didaktické rekonstrukce je vyzkumné udsili orientované na rekonstrukeci a rozsiteni
pavodni prekoncepce, a to na kvalitativné hodnotnéj$i poznatkovou strukturu. Cilem tohoto pro-
cesu je podnitit konceptudlni zménu v dosavadni poznatkové struktute Zakovské prekoncepce.
Vychodiskem uvedeného modelu je rekonstrukce struktur obsahti védeckého poznéni a jejich
zprostiedkovani zaktim dané vékové a mentalni drovné. Predkladané védecké obsahy zaktim
ve vyutovani je nejprve nutné (re)konstruovat tak, aby odpovidaly poZadavkiam konkrétnich
védnich obort a disciplin a jejich vzajemnym vztahtim, ale také vnitinim dispozicim zaki a jejich
dosavadnim zkuSenostem. Termin rekonstrukce zde vyjadiuje jednak novost, obnoveni, ale
také zptsob zpracovani védeckého obsahu zplisobem, ktery bude Zdkim srozumitelny a bude
pro né& smysluplny (Jelemenska In Janikov4, Vl¢kova et al., 2009; Kattmann In Janik et al., 2009).
Vychozim prvkem pro rekonstrukci obsahové struktury tématu je chapani védeckych ptredstav
a zakovskych prekoncepci jako ekvivalentnich konstruktt. Vzhledem k aktualné akceptované
normeé v dané védni oblasti tedy nenf moZné povazovat prekoncepce za chybné nebo mylné.
Model naopak cilené pracuje s komparaci védeckych konceptti a Zdkovskych prekoncepci
a zdiiraznuje kontroverze mezi obéma konstrukty. V procesu didaktické rekonstrukce je tteba
zohlediovat t#i diléi aspekty: 1) Explikaci a analyjzu védeckych piedstav z oborové didaktického
pohledu. Predmétem analyzy je napt. identifikace kli¢ovych poznatkti védniho oboru; v jakém
kontextu se objevuji védecké pojmy daného oboru; jak jsou tyto pojmy reflektovany ve vyu-
ce apod. 2) Vyzkum a diagnostiku Zdkovskych prekoncepci. Analyza prekoncepci umoZiiuje
posoudit stav urovné napt. zastoupeni védeckych pojmt v poznatkovém systému zaka; které
nejcastéjsi prekoncepce se objevuji v souvislosti s danym tématem; porozumeét individualnim
charakteristikdm 74kt jako napf. u¢ebnim strategiim, které by mohly vést k smysluplnému
uceni. 3) Didaktickou strukturaci. Na zakladé analyzy a komparace védeckych a zakovskych
predstav jsou specifikovany vzdélavaci obsahy, cile a metody vzdélavani; v potaz je teba vzit,
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které prekoncepce jsou v souladu s védeckou teorii a zda je moZné je vyuZzit v rdmci uc¢eni. Podle
Skody, Doulika et al. (2010) je vysledkem celého procesu didaktické rekonstrukce rekonstruo-
vana obsahova struktura tématu, ktera je vZdy jednodussi, nez ptivodni védecka ptredstava. Je
totiz ptizptisobena a modifikovana tak, aby byla srozumitelna zaktim dané vékové a mentalni
urovné. Nicméné nejvyznamnéjsi charakteristiky védeckych konceptl a jejich vztaht by se
mély odrazet i v rekonstruované obsahové struktutre. Na druhé strané tyto rekonstruované
obsahové struktury nemohou byt pouhou zjednodu$enou ¢asti védecké predstavy. Musi byt
konstituovdny mnohem komplexnéji, nebot jako souéast Zzdkova poznani jsou véletiovany do
raznych logickych systémt a souvislosti (Skoda, Doulik et al., 2010, s. 27).

Vyse uvedené pristupy se shoduji ve svém paradigmatu, které vychdzi z konstruktivistickych
principd, totiZ, Ze osvojovani novych védeckych pojmu ¢i poznatku, restrukturalizace nebo
modifikace poznatkové baze je zaloZena na jiz dfive ziskanych znalostech, zku$enostech a pre-
koncepcich, kterymi dité/z4k disponuje a se kterymi v procesu konceptualni zmény aktivné
a zameérneé operuje. Z hlediska konceptualni zmény je proto v sou¢asné dobé t¥eba uplatiiovat
multiparadigmaticky p¥istup kombinujici rtizné strategie a postupy (srov. Clement In Vosniadou,
2013, s. 433), které povedou k dynamické modifikaci prekoncepci, resp. miskoncepci, jez se
sestavaji ze slozky kognitivni, strukturalni a afektivni.

2.4.3 Strategie a postupy podporujici dynamickou modifikaci
prekoncepci

V této &asti prace jsou uvedeny vybrané strategie a postupy podporujici dynamickou modifi-
kaci prekoncepci (kognitivni konflikt; scaffolding; metakognice), jejichz vychodiska a principy
vychazi jak z (klasické) teorie konceptualni zmeény, tak z novéjsich poznatkt vyplyvajicich
zejména z vyzkumt kognitivni psychologie a psychodidaktiky. V odborné literatute je mozné
se setkat s celou fadou dalsich strategii (napt. alostericky model - Giordan In Bertrand, 1998;
epistemologické ruseni - Larochelle, Desautels In Bertrand, 1998; diskuse analogii - Clement
In Vosniadou, 2013) ¢i technik (napi. pojmové nebo my$lenkové mapovani - Novak, Gowin,
Kahle, 1984; Ahlberg, 2013), které mohou dynamickou modifikaci prekoncepci (miskoncepci)
podpotit. Zasadni a zcela neopomenutelna podminka pro volbu efektivnich strategif a postupt
dynamické modifikace je diagnostika Zakovskych prekoncepci (miskoncepci)®.

Kognitivni konflikt

Kognitivni konflikt je v sou¢asné dobé povaZzovan rtiznymi odborniky za kontroverzni strategii
v tom smyslu, Ze ne vzdy musi ptindset otekavané pozitivni vysledky dynamické modifikace
prekoncepci (napi. Vosniadou, Skopeliti, 2014; Ramsburg, Ohlsson, 2016), ptesto byva uplat-
fovan jako jedna z hlavnich strategii u mnoha modelt konceptudlni zmény. Ze studie Dole
a Sinatra (1998), Limén (2001) ¢i Heddy a Sinatra (2013) napt. vyplyvé, Ze strategie nemusi byt
sama o sobé efektivni, pokud neni Zak ochoten vynaloZit aktivni kognitivni usili. Bez vynaloZeni
tohoto usili, coZ muze byt zapti¢inéno mnoha faktory (napt. nedostate¢nou motivaci zaka,

15 Pozn. autora: Ve vztahu ke $kolni diagnostice prekoncepci nebo v ramci vyzkumu prekoncepci je mozné vyuzit
standardnich vyzkumnych a diagnostickych nastroju. Ptehled jednotlivych diagnostickych a vyzkumnych metod
a jejich specifik ve vazbé na zadkovské prekoncepce je uveden v jiné odborné praci autora. Z tohoto divodu zde neni
vénovana uvedené problematice bliz$i pozornost, avsak s védomim jeji vyznamnosti a zavaznosti odkazuje autor
¢tenate na publikaci: PIVARC, Jakub; SKODA, Jiti; DOULIK, Pavel. Analijza miskoncepct alternativni religiozity u #dki
vybranych gymndzii. Usti nad Labem: Pedagogicka fakulta UJEP, 2012. 206 s. ISBN 978-80-7414-520-9.
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didakticky nevhodné uchopenym tématem ze strany uditele apod.), nemusi dojit k restruktu-
ralizaci prekoncepce nebo porozuméni nové informaci, se kterou se ve vzdélavacim procesu
74k setkava. Jini autofi (napt. Piaget, 1977, bliZe viz podkapitola 2.2; Posner et al., 1982; Allen,
2010; Potvin, Sauriol, Riopel, 2015 ad.) naopak obhajuji pozici kognitivniho konfliktu v rdmci
konceptualni zmény a povazuji tuto strategii za vhodny néstroj dynamické modifikace pre-
koncepci. Potencidl této strategie je nahliZzen podle obhéajcti ptedevsim v roviné kognitivni
adaptace jedince, kterd mu umoziiuje rozvijet vlastni intelektualni schopnosti a mysleni. Podle
nékterych autort vychdazi kognitivni konflikt také z principt konstruktivismu, protoze vyuziva
dosavadni prekoncepce zakt a zamérné s nimi pracuje.

Podstata této strategie vychdazi z toho, Ze cilem (ve vyuce) je zpochybnit ptivodni prekon-
cepci tim, Ze uditel (nebo také napi. spoluzaci) navodi u Zaka vnitini nespokojenost s touto
jeho prekoncepci a ta bude nahrazena védecky akceptovanou koncepci. Kognitivni konflikt
je tedy mozné v obecné roviné vymezit jako psychologicky stav zahrnujici diskrepanci mezi
poznatkovou strukturou a zkusenosti nebo diskrepanci mezi riznymi poznatkovymi strukturami
(organizujici znalosti, ptesvéd¢eni, hodnoty, motivy ¢i potieby jedince ad.) (Seel, 2012). Vnimani
nekonzistence napt. mezi dvéma simultdnné drzenymi prekoncepcemi vyvolava z psychologic-
kého hlediska u jedince napéti, tedy stav, ktery je v této souvislosti oznaovan jako kognitivni
disonance. Tento nepiiznivy stav podnécuje a motivuje jedince k jeho pfekonani tim, Ze se snazi
prehodnotit ¢i racionalizovat vlastni presvédéeni o dané skutec¢nosti, stejné jako své postoje
a chovani. Teorie kognitivn{ disonance je v mnohych aspektech velmi podobné kognitivhimu
konfliktu, avsak vice odkazuje ke konfliktnim situacim v oblasti postoji a chovani.

V ramci vyuky probih4 modifikace prekoncepci, potazmo eliminace miskoncepci tak, Ze uditel
stavi odborné (védecké) pojmy &i teorie do jasné opozice k pojmtm ¢&i teoriim Zéka a vzajemné
je konfrontuje (Smith, diSessa, Roschelle, 1993; Bertrand, 1998; Allen, 2010 ad.). Paradigma
kognitivniho konfliktu je zaloZeno na tom, Ze uéitel musi ve vyuce nejprve identifikovat iroven
zékovskych prekoncepci, poté je konfrontovat s informacemi, které jsou pro zadky nové, neznamé,
tedy s informacemi, které mohou byt v protikladu s dosavadni zakovskou prekoncepci. Pokud
sijedinec uvédomi (nebo je v budoucnu schopen si uvédomit), Ze jeho prekoncepce neni v sou-
ladu s danym konceptem ¢i teorii, hovoiime o kognitivnim konfliktu. Védecky koncept musi
byt dostatecné vyzdvizen do sttedu Zdkovské pozornosti a mél by se stat ptedmeétem vzajemné
konfrontace s vlastni prekoncepci. V této fazi je zak vybidnut, aby explicitné reflektoval vlast-
ni argumentace, ukazal silu a spravnost vlastni interpretace o daném fenoménu, teorii apod.
74k ov$em musi rozpoznat, Ze jeho prekoncepce mé urdité nedostatky, a Ze nové predkladana
koncepce, vychéazejici z védeckého poznani, je z hlediska funkénosti a aplikovatelnosti (nejen
v ramci vyuéovani, ale i mimo $koln{ prostitedi) vhodné;jsi. Vysledkem této konfrontace by mélo
byt ptijeti akceptované koncepce, teorie, porozuméni danému fenoménu apod. Terminologii
Piageta, dité/Zak se dostava zpét do stavu kognitivni rovnovéahy.

Proces vzdélavani, potazmo i samotné poznavani, je nutné chapat také jako socialni proces,
ktery se realizuje v $irsich situa¢nich a kulturnich kontextech a ktery se uskutec¢iiuje na zdkladé
interpersonalni komunikace (srov. napt. Vygotskij, 1976a,b; Limén, 2001; Slavik et al., 2013;
Vosniadou, 2013; Dawson, 2014). Predmétem vyutovani jsou rovnéz vzajemné konfrontace
7ékovskych prekoncepci o urgitém fenoménu. Z4ci vzajemné mezi sebou rozkryvaji sva ¢asto
odlisnd stanoviska, formuluji a obhajuji vlastni mys$lenky ¢i teorie, ¢imz se v socialni skupiné
vytvairi kognitivni konflikt. Rozpor rtznych Zakovskych interpretaci tykajici se uréitého jevu
je oznacovan jako sociokognitivni konflikt. Ten mtZe byt chapan také jako vyznamny zdroj
uceni a poznavani, nebot v rdmci tohoto procesu dochéazi ke konstruovani novych poznatkt
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a mechanismt poznavani. V odborné literatute je sociokognitivni konflikt ¢asto synonymem
pro oznaceni tzv. souboje, stietu a rozporu zakovskych prekoncepci. Pozornost je oviem tieba
vénovat dal$im aspektiim. Sociokognitivni konflikt a jeho vyuziti v pedagogické praxi m4 sice
vést k poznéni rozdild v urovni zdkovskych prekoncepci, ale s cilem tyto rozmanité individualni
charakteristiky uchopit a vyuZit je ke vzdjemnému obohaceni zku$enosti zaku. To je (nejen
pro utitele) pochopitelné tkol nadmiru odpovédny a velmi sloZity.

K rozvoji jasnéjstho chapani védeckych poznatki a také k zddouci modifikaci prekoncepce,
resp. eliminaci miskoncepce nemusi dojit vzdy. Ve vyucovani nestaéi nastolit jediny, byt pro
z&ka problematicky jev, na jehoZ zdkladé ma dojit k podniceni kognitivniho konfliktu. P¥imé
vysvétleni nemusi byt vzdy postacujici k tomu, aby doslo k modifikaci zdkovské prekoncepce.
Prekoncepce byva znaéné rezistentn{ vii¢i zméné a vnéj$im zadsahum ze strany uditele (srov.
napi'. Korthagen, Kessels, 1999, s. 5). Z hlediska sou¢asnych neurovédeckych poznatki také
nemtze byt prekoncepce, konsolidovand v neurondlni siti skrze opakovanou zkus$enost, jed-
noduse nahrazena béhem jedné vyucovaci hodiny (Dawson, 2014). Larochelle a Desautels (In
Bertrand, 1998) sice podotykaji, Ze u nékterych 24k je explicitace a navozeni kognitivniho
konfliktu postacujici, nicméneé u jinych zakt tomu muze byt naopak, protoze nemusi byt schopni
vidét vzdalenost mezi vlastni prekoncepci a védeckym poznatkem. Pokud jsou pieci jen tito
Z&ci schopni ji rozpoznat, nemusi také povaZzovat védecky poznatek za dtlezity. Pro pedagogiku
ma tato skute¢nost neptiznivy dopad, nebot se u Zdkti mohou rozvijet paralelni pojet{ jedné
a téze skutetnosti, fenoménu, procesu atp.

Scaffolding

Anglicky termin ,scaffolding” je mozné v procesu Zakova uéeni chapat jako budovani ,opory
¢i leSeni“. V pedagogice a predev$im v rdmci konceptualni zmény je mozné timto terminem
oznacit 8kalu raznych prosttedki a strategii podporujicich zptisob u¢eni se novym védeckym
poznatktim, které by nebylo moZné si osvojit bez neasistované pomoci (srov. Wood, Bruner, Ross,
1976, s. 90; Sedova, Salamounova, Svatic¢ek, 2014, s. 275). V soudobé odborné literatute je tento
termin velmi ¢asto chdpan jako synonymum pro poskytovani podpory u¢icimu se (Van de Pol,
Volman, Beishuizen, 2010; Muhonen et al., 2016). Vychodiskem strategie zvané scaffolding je
usnadnit cestu k osvojenf védeckého poznatku prosttednictvim prozatimni a pfiméfené miry
opory, kterd bude postupné minimalizovana, az dojde k jeji definitivni eliminaci. Jinymi slovy,
tento proces je mozné vyjadrit metaforou, totiz, Ze leSeni, které bylo vystavéno ucéitelem, bude
pozvolna demontovano a odstranéno, aZ si Zdk dokaze poradit bez néj. Podpora je nejcastéji
poskytovéna ze strany ucitel, expertd nebo i ze strany vykonove ¢i intelektualné kompetent-
néjsich spoluzaki (vrstevniki).

Roli kompetentnéjsi osoby ve vztahu k ugent, potazmo ve vztahu k dynamizaci intelektual-
niho vyvoje méné kompetentniho zaka, pripustil jiZ Vygotskij (1976a,b). Potencionalni tirover
kognitivniho rozvoje zéka je aktivizovana pfti spolupréaci s intelektudlné kompetentnéjsi oso-
bou. Vygotskij se priklanél k nazoru, Ze u¢eni ma byt proto orientovano na ptrechod od toho,
co zak umi bez pomoci, smérem k tomu, co sice je$té neumi, ale co je schopen s pomoci (tj.
napf. uditele ¢i vrstevnika) dokazat. Slovy Vygotského, pak to, co dité umi délat dnes za spo-
luprace, bude umét délat zitra samostatné (Vygotskij, 1976a, s. 213). Uteni se tedy zaméiuje
predevsim na zonu nejbliziho vyvoje Zaka (blize viz podkapitola 2.2). Nékteti autoti tzce
spojuji scaffolding s Vygotského konceptem zény nejbliz$iho vyvoje. Sdm Vygotskij oviem
termin scaffolding ve svych pracich explicitné nikde neuvadi. Napf. Gillies (2004) ve své studii
poukazuje na pozitivni vliv scaffoldingu a zddraziiuje roli intelektualné kompetentné&jsi osoby
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v procesu uceni, kterd umoziiuje méné kompetentnim zaktm lépe zvladat problémové ulohy;,
ale také posilovat smysluplné uéeni a rozvijet metakognitivni strategie. V jiné praci (Stone,
1998) je poukazovano na to, Ze scaffolding také poskytuje prostitedky k posouzeni, jak se vlivem
podpory kompetentnéj$i osoby u Zéka rozvinul potencial k uéeni.

Ve vyucovani sehrava kli¢ovou roli predev$im uditel, ktery reflektuje zaktv proces uéent,
¢imZ poskytuje dostate¢né prilezitosti k rozvoji konceptudlni a poznatkové baze zaka. Pomaha
zaktim vysvétlovat zptisob jejich ptemysleni, s Zdky hled4 spole¢ny konsensus a zptisoby fe$eni
problému pii osvojovani pojmt (Gillies, 2013). Scaffolding je ve vyutovani vyuzivan piedevsim
v situacich, kdyZ se Zaci setkavaji s novymi informacemi (védeckymi pojmy), které jimi nebyly
drive asociovany. Nicméné scaffolding dava prostor také k tomu, aby Zaci mohli své dosavadni
znalosti, dovednosti a zazité zkuSenosti analyzovat a na zédkladé této analyzy pozdéji formulovali
a aplikovali nové zptisoby fe$eni problému ¢i volili alternativni strategie v ramci u¢eni. Ugitele
je proto mozné chapat mimo jiné i jako odborného garanta, facilitdtora u¢ebniho procesu. Je
pravodcem, ktery poskytuje dostateéné odborné vedeni a podporu (zachytné body), o kterou
se mohou Z4ci ve vyucovani optit. Na zdkladé této podpory mé byt u zakl rozvijeno kritické
a nezavislé mysleni a také kompetence k efektivnimu ptekonavani bariér v u¢eni. Tuto svou
podporu ovéem uditel postupneé eliminuje tak, jak zZaci rozviji vlastni autonomni strategie u¢eni
a zpusobilost k samostatnému osvojovani znalosti. Zak v tomto procesu zastava aktivni roli,
sam si reguluje miru dopomoci, ¢imz se stava za své uceni také zodpovédny. Strategie scaffol-
dingu respektuje vieobecné uznavany a odbornou komunitou akceptovany fakt, Ze pro zdarnou
konceptudlni zménu je nutné, aby zak vynalozil kognitivni usili, byl v procesu konceptualni
zmény angazovany. Proces scaffoldingu je mozné strué¢né shrnout v nasledujicich obecnych
krocich (viz tabulka 8).

Tabulka 8: Ilustrativni model scaffoldingu

Diagnostika dosavadnich znalosti Zaki, aktivizace prekoncepci
vztahujicich se k problematickému jevu

V této uvodni fazi jsou utitelem identifikovany kompetence Zaka v souvislosti s danym problema-
tickym jevem (napt. je provedena analyza Z4akovskych prekoncepci o daném fenoménu, zvazovany
jsou moznosti a zptisoby jejich vyuziti v rdmci scaffoldingu; je rovnéz analyzovano, co napt. Zdk umi

a zvlada bez pomoci (sam)).

Prezentace nového védeckého konceptu jako komplexniho jevu

Pozornost je zameétena na slabé stranky prekoncepce, na mezery, které zdk méa v dosavadnich zna-
lostech (napf. ucitel se snazi identifikovat to, co Zak nezvladne bez asistované podpory, kdyz se ocita

na cesté k osvojeni poznatku).

Asistovana podpora, instrukce, vystavba leSeni

Tato faze scaffoldingu je zamétena na analyzu, které techniky a pedagogické postupy bude nasledné
vhodné aplikovat jako oporu, jez povedou Zzaka na cesté k osvojeni poznatku &i vyfe$eni zadaného
ukolu (u¢itel maize vyuzit napi. myslenkové/pojmové mapy, schémata, grafy, modelova fe$eni apod.).
Utitelova podpora je individualizované a stavi na dosavadnich prekoncepcich zaka.
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Osvojeni nového védeckého konceptu

,Le$eni" je postupné odstraiiovano a je analyzovan vysledek ptedchozich fazi scaffoldingu. Zjistuje se,
co je Zak schopen nyni zvladnout nezavisle bez podpory (sam).

Scaffolding je moZzné povazovat za vhodny néastroj konceptudlni zmeény. Je ovSem tieba zvazit
nékterd vyznamna negativa, ptinejmens$im ¢asovou naroénost této strategie. Dalsi vyzvy, se
kterymi je nutné se vyrovnat piedev$im ve vyutovani, uvadi Fisher a Frey (2010, s. 10-12), ktet{
ve své préaci cituji Lipscomba, Swansona a Westa. Podle zminénych autorti klade implementace
scaffoldingu ptedevsim naroky na ucitele, ktery: a) musi byt schopen spravné identifikovat zénu
nejbliziho vyvoje Zzdka; b) musi nalezité vyhodnotit a zohlednit vyukové potteby zaki, jejich
schopnosti a poté reflektovat vhodné strategie a ¢innosti uplatiiované v ramci scaffoldingu;
c¢) musi byt schopen kontrolovat a regulovat vlastni intervenci a d) v procesu u¢eni musi vést
zaka k odpovédnosti, samostatnosti a nezavislosti.

Metakognice
V procesu konceptualni zmény je tfeba podporovat, aby sami Z&ci byli schopni nezavisle rozpo-
znat, zhodnotit a rozhodnout o tom, zda je jejich dosavadni prekoncepce ve vztahu k predkla-
dané védecké koncepci dostateéné vérohodna a funkéni (srov. Lombardi, Nussbaum, Sinatra,
2016). Tato schopnost je neopomenutelna v souvislosti s rekonstrukci dosavadni poznatkové
struktury, nebot to, Ze Zak je schopen rozpoznat vlastni poznavaci procesy, je uréitym pied-
stupném jejich nasledného fizeni a regulace (srov. Mares$, 2013). Vé&tsina odbornikil z oblasti
pedagogické, vyvojové a kognitivni psychologie se shoduje na tom, Ze rekonstrukce dosavadni
prekoncepce je podminéna schopnosti uvédomovat si vlastni mysleni a mechanismy poznavani.
Stejné tak je podminéna celkovou védomou kontrolou a regulaci vlastnich kognitivnich aktivit
a strategif - tedy procesem, ktery je v odborné literatui'e oznac¢ovan jako metakognice.
Metakognice je ptedmétem pedagogickych a psychologickych vyzkumt zhruba étvrtym
desetiletim. Metakognice je pojem, ktery je tésné spjaty s pojmem autoregulace (u¢eni), tj. Fizeni
vlastniho uéeni. Prave tyto dva pojmy byvaji v literatufe nejcastéji smésovany. Mezi nimi je
ov8em mozné rozli§it nuance a vnimat uré¢ity asymetricky vztah. Metakognice je nadiazeny
pojem vui&i autoregulaci, protoZe, jak bylo v pfedeslém odstavci uvedeno, je nejprve nutné
naucit zdka rozpoznat vlastni poznavaci procesy. Teprve poté bude zZak schopen jejich vlastni
regulace (napft. po strance ¢innostni, kdy bude schopen planovat, regulovat u¢eni; nebo po
strance motivaé¢ni, coZ piedstavuje napt. schopnost koncentrovat se). O pregnantni vymeze-
ni zde diskutovaného pojmu metakognice, ktery poprvé pouzil kognitivni psycholog Flavell
(In Resnick, 1976), se pokusila cela fada autort, u nas piedev$im Krykorkova a Chval (2001)
nebo nap#. Kohoutek (2008). Ptedpona ,meta“ vyjadiuje ur¢ity nadhled nad vlastni ,kognici®,
tedy vlastnimi pozndvacimi procesy. Vyznam terminu metakognice je vSeobecné chdpan jako
mysleni o mysleni ¢i poznavani toho, jak ¢lovék poznava (srov. napi. Gavora, 1988; Georghi-
ades, 2000; Foltynova, 2009). Napf. Flavell (In Resnick, 1976) vymezuje termin metakognice
ve vztahu k u¢eni jako ,uteni o u¢eni* (napt. u¢eni se planovat, monitorovat vlastni tisp&chy,
napravovat chyby, rozpoznavat netspésné fe$eni problému apod.). Nékteii jini autoti, jako
napt. White a Gunstone (1989), se v této souvislosti odklani od uzivani terminu metakognice

84



a uzivaji termin metau¢eni, ¢im% zdtraziuji proces uceni se, jak se jedinec uéi (jaké vyuziva
strategie, techniky apod.).

Koncept metakognice je mozné strukturovat do dil¢ich komponent. Jejich vymezeni je
v odborné literatuie ovéem nejednotné. Nejéastéji je mozné se setkat s tim, Ze strukturu meta-
kognice tvoti tyto zdkladni komponenty: metakognitivni znalosti (ty je mozné dale diferencovat
na deklarativni a procesudlni), metakognitivni zkugenosti, metakognitivni presvéd¢eni, meta-
kognitivni monitorovéani, metakognitivni regulovani a (exekutivni) ¥izeni (viz napt. Flavell, 1979;
Krykorkova, Chval, 2001; Wang, Spencer, Xing, 2009; Gutierrez et al., 2016). V tradi¢nim pojeti,
které predstavuje ve své praci Flavell (1979), je metakognice strukturovana do ¢tyt komponent:
1) metakognitivni znalosti; 2) metakognitivni zkugenosti; 3) cile nebo ulohy a 4) ¢innosti nebo
strategie. Na toto tradi¢ni pojeti Flavella navazuji v novéjsich studiich rtizni autoti. Napt. Van
der Stel a Veenman (2014) rozliSuji dvé zdkladni strukturalni komponenty metakognice: 1)
metakognitivni znalosti jedince (ty odkazuji ke znalosti vlastnich myslenkovych procest a operaci,
resp. ke znalosti, kterymi jedinec disponuje o silnych a slabych strankéach své vlastni kognice)
a 2) metakognitivni schopnosti jedince (odkazuji k zdmérnému a cilevédomému monitorovani,
planovani a regulaci vlastnich kognitivnich procesti jedince, a to za pouziti riznych strategii
véetné schopnosti jedince tyto aplikované postupy a strategie vyhodnocovat).

Metakognici je tieba chéapat jako dulezity pilit a souc¢ast vyucovani a tedy i procesu kon-
ceptudlni zmény (Dole, Sinatra, 1998, s. 121; Georghiades, 2000, s. 133; Lim6n, 2001, s. 359;
Wenning, 2008, s. 18; Clement In Vosniadou, 2013, s. 412; Vosniadou, Skopeliti, 2014, s. 1441
ad.). N&ékteré vyzkumné studie ¢i projekty (napi. ,Cognitive Acceleration through Science
Education” realizovany ve Spojeném kralovstvi) prokazaly, Ze metakognice je dtlezitou a neo-
pomenutelnou souéésti dynamické modifikace prekoncepci. Jednim z hlavnich rizik v ramci
procesu konceptualni zmeény je stabilita nové (re)konstruovaného poznatku v dosavadnim
poznatkovém systému z&ka a celkova koheze pojmového chapani. Aby nedochdzelo v procesu
konceptualni zmény k nezddoucimu jevu, ktery je nékterymi autory oznac¢ovan jako ,koncepéni
upadek” (Georghiades, 2000), tedy k navraceni z4ka zpét ke své ptivodni nedokonalé prekon-
cepci (eventualné miskoncepci), je nutné podporovat u Zakii rozvoj metakognice. Napi. Trundle,
Atwood a Christopher (2007) na zakladé provedené longitudinélni studie poukéazali, Ze stabi-
lita nového védeckého pojmu (i teorie), ktery si Zak v procesu konceptualni zmény ,osvojil®,
muZe byt zna¢né narusena v tom piripadé, kdyz neni u zak podporovan rozvoj metakognice.
Podle studie citovanych autorti se potom Zaci navraci k ptivodni prekoncepci. Také ve studii
Georghiadese (2000) je upozortiovano na to, Ze Zaci, u kterych byla podporovana metakognice,
dosahovali lepsich studijnich vysledkii (napt. byli schopni si pamatovat vice terminti, definic,
pirikladti apod.) neZ Z4ci, u kterych metakognice nebyla rozvijena. Rozvoj metakognice mtize
u zakti vyznamné podporovat schopnost piehodnocovat vérohodnost vlastnich tusudkt (Lom-
bardi, Nussbaum, Sinatra, 20186, s. 51), coZ souvisi s kognitivnimi procesy, jako napi. kompa-
raci, inferenci ¢i generalizaci. Pokud tedy zak napt. kategorizuje nové védecké pojmy, ¢ini
tak na zdkladé komparace (analyzuje typické vlastnosti pojmu z hlediska jejich podobnosti
¢i odlidnosti). Tato myslenkovéa operace umozituje hledat rizné souvislosti a vztahy s ostat-
nimi pojmy v kognitivni mapé a nasledné vyvozovat usudky a soudy, coZ je vysledkem tohoto
procesu. Stimulace téchto procesti je dilezita pfedné v rdmci vyucovani. Jiz Piaget podotkl, ze
rekonstrukce dosavadnich znalosti ditéte/Zaka se uskutedtiuje na zakladé tzv. reflexivni abs-
trakce. Prostiednictvim tohoto mechanismu dité elaboruje vyznamy slov, extrahuje informace
a generalizuje (uskute¢tiuje abstrakci). Adjektivum ,reflexivni* odkazuje k myslenkové ope-
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raci, v jejimZ ramci dité/zak rekonstruuje dosavadni poznani a introspektivné se zamys$li nad
vlastnim procesem piechodu od niz$iho stupné poznani ke stupni vy$$imu. Metakognici tedy
muZzeme chépat jako proces, pfi némz dochézi mimo jiné k reflexi procesu vlastniho uéeni se
a zpracovani piedkladané informace. Prostiednictvim metakognice muze byt rovnéz zjisténa
(autodiagnostikovana) miskoncepce napt. tak, Ze zak si klade otazky tykajici se daného tématu,
sam se testuje (Pivar¢, Skoda, Doulik, 2012). Funkénim elementem této autodiagnostiky mtiZe
byt proto i uc¢eni se z vlastnich chyb. Konstruktivni prace s chybou mutZze pro zdky zname-
nat alternativni podnét k novému zptsobu uceni se, planovani a vytvafeni novych strategii
k ptedchézeni tzv. negativnimu v&déni (tj. zptisobu prace, na jehoZ zédkladé je nutné se vyhnout
ur¢itému postupu, ktery vede ke generovani chyb a tedy i k miskoncepcim). Pro tyto dcely
existuje celd fada metakognitivnich technik, které mohou Zaci (ve vyutovani) vyuZit. Jedna
se napf. o tzv. ,Vee diagramy*, o pojmové nebo my$lenkové mapovani (Novak, 1990; Ahlberg,
2013; Novak, 2013). Zejména pojmové nebo myslenkové mapovani umoziiuje Zakam graficky
vizualizovat vlastni myslenkovy proces a tim tak lépe a efektivnéji pochopit napi. strukturu
uciva nebo porozumét, zapamatovat a vybavit si nau¢eny poznatek.

V soucasné dobé je odbornou komunitou fe$ena vyzkumné otazka, za jakych podminek
avjakém véku se metakognice a jeji jednotlivé komponenty rozviji. Metakognice neni vrozen4,
nybrz ziskand dispozice, kterou je mozné optimalnim zptisobem v pribéhu zivota rozvijet, pti-
¢emz jde o proces pozvolny. Nékterf autofi zahrani¢nich, ale i tuzemskych vyzkumu deklarovali,
Ze metakognice se u déti vyviji v obdobi raného $kolnfho véku. Tak napt. podle Krykorkové
a Chvala (2001, s. 188) se pot¢inaji metakognitivni zajmy a zptsobilosti u déti vyvijet kolem
5.-7. roku véku. Ov8em podle nejnovéjsich védeckych poznatkil se u déti vyviji elementarni dro-
ven metakognitivnich znalosti a schopnosti jiz v pfed$kolnim obdobi (zhruba mezi 3.-5. rokem
véku) (srov. napt. Larkin, 2015; Marulis et al., 2016). Whitebread a Pasternak (2010) dokonce
zminuji, Ze jiz dité zhruba od 18. mésice véku projevuje schopnost korekce vlastnich chyb. Tuto
schopnost je mozné povazovat za uréity piedstupeil rozvoje metakognitivnich zptsobilosti
v konkrétnich doménové specifickych oblastech, které se v pribéhu ontogenetického vyvoje
ditéte dale rozviji a ptesahuji i do dal$ich, doménoveé generalizovanégj$ich oblasti. V jiné studii
(Whitebread et al., 2007), které se uc¢astnilo celkem 1140 déti ve véku 3 - 5 let, citovani autori
sledovali, které metakognitivni zptisobilosti se u vyzkumné sledované skupiny déti objevuji.
Vysledky studie prokazaly, Ze déti této vékové urovné jsou schopné v tlohach nalezejici jejich
z&jmu a drovni porozuméni seberegula¢nich a metakognitivnich aktivit (napi. orientace, pla-
novani ¢i reflexe). Na tento rozsahly vyzkum navazali pozdg&ji Marulis et al. (2016), kteti pomoci
nastroje Metacognitive Knowledge Interview (McKI) dotazovali celkem 43 déti ve véku 3-5 let.
Cilem jejich vyzkumu bylo mimo jiné posoudit relevanci vyzkumného néstroje McKI a také
zhodnotit metakognitivni znalosti déti v souvislosti s fe$enim problémovych uloh. Vysledky
vyzkumu Marulis et al. (2016), podobné jako v praci Whitebread et al. (2007), ukazaly, Zze déti
této vékové urovné disponuji deklarativnimi metakognitivnimi znalostmi a Ze jejich troven
stoupd s vékem. Jinymi slovy, starsi déti, které se i¢astnily tohoto vyzkumu, dosahovaly vys$siho
skoére a vykonu v souvislosti s fe$enim problémové situace.

Z vy$e uvedeného vyplyva, Ze celkova droven rozvinutosti metakognice je zavisla na zrani
myslenkovych procest, véku a zku$enostech ditéte. Metakognitivni znalosti a schopnosti se
stavaji také vice sofistikované a akademicky orientované vlivem formalniho ptisobeni $kolni
instituce. Pfedev$im na zékladé pozadavka uditeld, kteff se snazi u zakt stimulovat explicitni
vyuzivani metakognitivnich strategii, mtZze byt potencial metakognice v pozdéj$im véku znaéné
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rozvinut. Cilem uéitelova snaZeni by mélo byt, aby Zaci vyuzivali metakognitivni dovednosti
zcela automaticky, nevédomé, ¢imz rovnéz podporuje smysluplné udeni a osvojovani védec-
kych poznatkti. Navozovani metakognice a vedeni zadkti k uvédomovani si tohoto procesu je
také v souladu s ,kultivaci* kultury vyuc¢ovani nachazejici oporu v teoriich pedagogického,
psychologického a (oborové) didaktického konstruktivismu. Podle Janika (2013) ,nova“ kultura
vyucovani klade diiraz nejen na individualizaci u¢ebnich procest, kognitivni aktivizaci zaka,
ale podporuje také metakognitivni procesy. Zustava v8ak otadzkou, do jaké miry pronikl koncept
metakognice do nasi realné $kolni praxe a jaké povédomi o ném maji predevsim uéitelé, potazmo
Z&ci. Na poli tuzemské pedagogiky dosud citelné chybi dostate¢né mnoZstvi reprezentativnich
vyzkumnych studii, které by mapovaly vyuziti metakognice v redlném $kolnim prostiedi.

2.5 Soucasny stav poznani v oblasti vyzkumu prekoncepci

Tematika détské konceptualizace fenoménti mé v pedagogice dlouholetou tradici. Prvni zminky
a snahy o popis problematiky prekoncepci lze registrovat od prvni poloviny 20. stoleti. Av§ak
nejvys$si pozornost, vénovana podrobnéjsi diagnostice a vyzkumtim popisujici prekoncepce,
lze zaznamenat az zhruba v 70. let 20. stoleti, coZ je obdobi, které bylo vyznamné ovlivnéno
Piagetovymi vyzkumy détského mysleni a posléze i kritickou reflexi nékterych premis, které
sam Piaget formuloval. RovnéZz v souc¢asné dobé lze evidovat zna¢ny zajem badatelt o proble-
matiku prekoncepci, ktery, jako tomu bylo v minulosti, i v dne$ni dobé rezonuje pfedevsim
v souvislosti s tématy z oblasti pfirodovédného vzdélavani, a to zejména u zakt mladsiho
a starsfho skolniho véku.

S ohledem na souc¢asny stav védeckého poznani v ¢esko-slovenské a v angloamerické odborné
periodické literatui‘e jsou na nasledujicich stranach publikace identifikovany a struéné analyzo-
vany soudobé trendy v oblasti vyzkumu prekoncepci. Tato ¢4st prace navazuje na podkapitolu
2.1 (kde jsou uvedeny vysledky terminologické analyzy), ktera vychazi z rozboru vybranych
cizojazytnych (angloamerickych) a ¢esko-slovenskych odbornych periodik za ¢asové obdobi
let 2006 az 2015%. Vedle terminologické analyzy byl rozbor odbornych periodik dale zameéten
na dalsf dil¢f proménné, hlavné na vékové zastoupeni u¢astnikli vyzkumi ve vztahu k proble-
matice prekoncepci; na pouZivané diagnostické a vyzkumné metody; na typ (design) vyzkumut
prekoncepci; a na tematické oblasti, v nichz byl vyzkum prekoncepci v uplynulych deseti letech
nejcastéji realizovan. Vysledky analyzy téchto dil¢ich aspektti jsou ptedmétem diskuse nize.

1. Analyza vybranych periodik z hlediska vékového zastoupeni ucastnikt vyzkumi
v oblasti prekoncepci

Provedend obsahova analyza vybranych periodik poukazuje na to, Ze vyzkum v oblasti pre-
koncepci je orientovan na rtizné vékové trovné v rdmci piedskolniho a $kolniho vzdélavani
(viz tabulka 9).

16 Pozn. autora: Metodologicky postup pro vybér odbornych periodik a piehled jednotlivych analyzovanych ¢asopist je
specifikovan v podkapitole 2.1 této prace.
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Tabulka 9: Procentudlni zastoupenf ticastnikii vyzkumii prekoncepct z hlediska véku?”

Orientaéni vékové zastoupeni Cesko-slovenska Angloamericka
probandt dle drovné ISCED 2011 literatura literatura
ISCED.O A Ao 7,69 % 6,25 %
(prepriméarni vzdélavani)

ISCEDL 25,64 % 18,75 %
(primarni vzdélavani)

ISCED 2 o o
(niz8i sekundérni vzdélavani) 38,46 % 22,92.%
ISCED 3 . .
(vy$si sekundarni vzdelavani) 10,26 % 28,13 %
ISCED 6 & 7 17,95 % 23,95 %

(bakalarska & magisterska trover)

Marginalné je pozornost vénovana vyzkumtim, potazmo diagnostice prekoncepci na drovni
preprimarniho vzdélavani, tedy u déti v obdobi pied jejich nadstupem do zékladni $koly. Tento
fakt mtiZze byt zapii¢inén rtznymi faktory, napi. tim, Ze u déti piedskolniho véku je mozné
vyuZit omezeng&jsiho poétu relevantnich diagnostickych ¢i vyzkumnych metod (technik) vhod-
nych k identifikaci prekoncepci. Na irovni ISCED O se tak z hlediska diagnostiky a vyzkumu
prekoncepci jevi jako vhodné pouze napi. interview, kresba ¢i analyza scénéaiti/vinét.

Zejména v ¢esko-slovenské (méné pak i v angloamerické) literatuie je vyzkum prekoncepci
vyrazné orientovan na Zzaky z primarniho a niz$iho sekundarniho stupné vzdélavani (iroven
ISCED 1 a 2). Zajem badatelti o vyzkum prekoncepci u Zakt ve véku mezi 6-15 lety vyplyva
pravdépodobne z toho, Ze zvlasté v ramci cileného $kolniho vzdélavani dochazi k zdmérnému
utvateni a formovani kognitivni dimenze prekoncepci, a proto i zji$tovani prekoncepci je u této
vékové skupiny nejéastéji orientovano na analyzu a hodnoceni osvojenych znalosti. Z4ci se
v ramci $kolniho vzdélavani seznamuji s riiznymi koncepty, fenomény, procesy apod., které
mohou byt posléze piedmétem ,$kolniho zkougeni“ ¢i podrobeny vyzkumu (napt. s cilem ovétit
vliv nové vyucovaci metody na osvojeni poznatkt Zz4ky). Vyzkum u z4kh této vékové urovné
také dovoluje operovat s vétdim mnoZstvim diagnostickych a vyzkumnych metod (technik),
ve srovnani s vyzkumem u déti na urovni preprimarniho vzdélavani.

Z analyzy déale vyplyv4, Ze obzvlast vyrazna pozornost je, hlavné v angloamerické literaturte,
uptena na vyzkum prekoncepci u stfedoskolskych a vysokoskolskych studentti. V porovnani
s vyzkumy prekoncepci uvetejnénymi v ¢esko-slovenskych ¢asopisech, které dominuji u zakt
ve véku mezi 6-15 lety, jsou prace v angloamerické literatute prevazné smétovany k populaci
studentt stfednich a vysokych $kol. S ohledem na jiZ znaéné rozvinuté kognitivni a myslenkové
schopnosti student a taktéZ s ohledem na $ir$i a rozsahlejsi zkusenosti této vékové populace
je tak mozné vyzkum prekoncepci zamétit na riizné slozité a komplexni fenomény, tak jak to
dokladaji nékteré studie publikované v analyzovanych periodikach (napt. Adadan, Trundle,
Irving, 2010).

7 Pozn. autora: VEk uc¢astnikt vyzkumt je uvadén z hlediska zatrazeni do jednotlivych stupinit skolniho vzdélavani dle
International Standard Classification of Education (2011).
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2. Analyza vybranych periodik z hlediska aplikovanych diagnostickych a vyzkumnych
metod v ramei vyzkumu prekoncepei

Z obsahové analyzy je patrné, Ze v ramci vyzkumu a diagnostiky prekoncepci se vyuzivaji rizné
metody ¢i techniky (viz tabulka 10). Je moZné aplikovat standardizované i nestandardizované
vyzkumné nastroje. Prosttednictvim odpovidajici metody ¢&i techniky (nebo v jejich kombinaci)
je mozné provést vyzkum prekoncepci ve smyslu viceslozkovych entit nebo analyzovat zvlast
jednotlivé dimenze prekoncepci.

Tabulka 10: Relativni ¢etnost vyskytu diagnostickych a vyzkumnych metod aplikovanych v rdmci
vyzkumu prekoncepct

Aplikované diagnostické Cesko-slovenska Angloamericka
a vyzkumné metody literatura literatura
Dotaznik 36,36 % 28,33 %
Rozhovor 21,21 % 34,11 %
Test 0,00 % 19,65 %
Zaznamy uditele 0,00 % 2,89 %
Vinéty 0,00 % 1,73 %
Pojmové mapy 12,12 % 1,73 %
Pozorovani 9,09 % 4,62 %
Artefakty 3,03 % 3,47 %
Kresba 6,06 % 3,47 %
Dokondovani vét 6,06 % 0,00 %
Concept cartoon 3,03 % 0,00 %
Obsahov4 analyza 3,03 % 0,00 %

V ¢esko-slovenské periodické literatute se ve vztahu k vyzkum@m prekoncepci nejéastéji vyuZi-
véa jako vyzkumného néstroje dotaznik. Tato vyzkumna metoda je frekventované aplikovana
v ramci kvantitativné orientovanych vyzkumi. Je moZné ji povaZovat za metodu komplexni,
umoziujici validn{ posouzeni jak kognitivni, tak pfedev$im afektivni dimenze prekoncepci.
Nicméné konstrukce dotazniku, resp. dotaznikovych poloZek je pomérné naro¢nd zalezitost
(napt. z hlediska vécnosti a srozumitelnosti dotaznikovych poloZek; nasledného statistického
zpracovani dat apod.), a proto vyzaduje ur¢itou erudovanost a zku$enost vyzkumnika.

Taktéz rozhovor je v rdmci vyzkumt prekoncepci v ¢esko-slovenské i v angloamerické
literatute velmi ¢asto pouzivanou metodou. Na rozdil od kvantitativné orientovanych vyzku-
mtl je vyuZziti rozhovoru omezeno spi$e na kvalitativni $etfeni u mensiho pocétu osob. Avsak
tato vyzkumnd metoda dovoluje analyzovat a posuzovat prekoncepce v jejich komplexnosti
(hloubce) a taktéZ napi. jejich genezi, véetné faktort, které se na utvaieni prekoncepci podili.
Vyuziti rozhovoru je mozné jiz u déti predskolniho véku, nicméné u této vékové skupiny je
tieba respektovat ur¢itou omezenou vyjadiovaci schopnost.

Pomeérné zajimavé zjisténi je moZné registrovat v souvislosti s vyuzitim testt jako diagnos-
tické a vyzkumné metody prekoncepci. V angloamerické literatute byla tato metoda v zavislosti
na vyzkumech prekoncepci tfeti nejéastéji uzivanou. Zde je tfeba podotknout, Ze testovani
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se vyuziva prevazné k posouzeni kognitivni dimenze prekoncepci, tedy k zjisténi védomostt,
které ma napt. zak o uré¢itém fenoménu. Z hlediska analyzy této dimenze a s ohledem na tuto
vyzkumnou metodu se pak jevi jako zcela nevhodné to, kdyZ testové dlohy obsahuji vybér
variant odpovédi. Takto koncipované testy totiZ nemohou dostate¢né validné posoudit tiroven
kognitivni dimenze prekoncepci.

Oproti angloamerické literatute se v ¢esko-slovenskych ¢asopiseckych zdrojich v rdmci
vyzkumii prekoncepci ¢asto vyuZivaji pojmové mapy. Ty je mozné aplikovat v kvantitativné
iv kvalitativné orientovanych vyzkumech. Pojmové mapy umoznuji zachytit uré¢itou mentalni
strukturu (napf. néjakého tématu, problému apod.) a tim vizualizovat sit vzajemné propojenych
pojmu, které reprezentuji v mysli jedince dany fenomén. Z hlediska diagnostiky a vyzkumu je
tato metoda vhodnd k analyze kognitivni a strukturalni dimenze prekoncepci.

3. Analyza vybranych periodik z hlediska typu vyzkumt prekoncepci

Ve vztahu k preferované strategii byly v ramci obsahové analyzy identifikovany a kategorizovany
tii mozné typy (designy) vyzkumt prekoncepci. Ve vybrané ¢esko-slovenské a angloamerické
literatute byl sledovan zptisob feSeni vyzkumného problému, pocet uc¢astnikl vyzkumu a rov-
néz charakter ziskanych dat. Vzhledem k témto aspektiim byly jednotlivé vyzkumné prace
autort ¢lenény na kvantitativni, kvalitativni nebo vyuzivajici smiSeny design kvantitativniho
a kvalitativniho vyzkumu (viz tabulka 11).

Tabulka 11: Relativni ¢etnost vyskytu typu vyzkumii prekoncepct

Typ vyzkumu Cesko-slovenska literatura Angloamericka literatura
Kvantitativni 51,61 % 53,93 %
Kvalitativni 41,94 % 40,31 %
Smigeny design 6,45 % 5,76 %

Z vy$e uvedené tabulky vyplyv4, Ze v analyzované ¢esko-slovenské a angloamerické odborné
literatute je mozné registrovat témeét identické vysledky v souvislosti s pouzitou vyzkumnou
strategif vyzkumu prekoncepci.

V analyzované literatute pfevazuje kvantitativni design. Ve vztahu k vyzkumu prekoncep-
ci je moZné tuto strategii povazovat za vhodnou v tom smyslu, Ze vysledky kvantitativnich
vyzkum?u je mozné zobectiovat, podrobit rozsidhlé komparaci z hlediska vyzkumné sledovanych
proménnych a provést celkové srovnani s dal$imi podobné koncipovanymi studiemi (napf.
v ramci srovnavacich studif). Kvantitativni vyzkum prekoncepci je moZné taktéz koncipovat
jako transverzalné orientovanou studii, jezZ umoznuje validné idenfitikovat vyvoj prekoncepci
uréitych fenomént u vékove heterogenni skupiny probandut (napf. nap#i¢ jednotlivymi ro¢niky
zaku zakladni $koly).

Kvalitativné orientovany vyzkum prekoncepci - ve srovnani s kvantitativnim vyzkumem - je
naopak vice zameéten na hloubkové objasnéni, popis procest a dal$ich extensi konkrétnich
interpretaci, které uc¢astnik vyzkumu vztahuje k uréitému fenoménu. Vysledky kvalitativné
zameétenych studii 1ze ovSem jen obtiZzné generalizovat. Tento typ vyzkumii m4 nicméné v oblasti
studia prekoncepci svou neopomenutelnou tlohu, protoze na zakladé vysledki kvalitativni-
ho Setfeni je mozné formulovat hypotézy, které je posléze mozné verifikovat v kvantitativné
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orientovanych vyzkumu. Tento typ vyzkumu zpravidla pfedchazi kvantitativnimu Setteni
(Creswell, 2007).

SmiSeny design vyzkumu prekoncepci byl v analyzovanych studiich zastoupen v podstatné
mensi mite nez predchozi dva typy vyzkumii. Uvedeny typ vyzkumu kombinuje kvalitativni
a kvantitativni pfistup, metody (techniky), sbér a vyhodnoceni ziskanych dat. Jedna se pomérné
o ¢asove a koncepéné naro¢nou strategii vyzkumu. Studie, zabyvajici se vyzkumem prekoncep-
ci vyuZivajici smiSeny design, nahliZi na vyzkumny problém (otazky) v riiznych konsekvencénich
rovindach s cilem poskytnout co moznéa nejpiesnéjsi a komplexni obraz o prekoncepcich.

4. Analyza vybranych periodik z hlediska tematické oblasti vyzkumu prekoncepci
Historicky bylo téma prekoncepci ukotveno predevs$im v souvislosti s vyzkumy v ptirodnich
védach. V podstatné mensi mite rezonoval zajem vyzkumnikti o popis a analyzu prekoncepci
fenomént z oblasti humanitni a spole¢enskovédni (Vosniadou, 2013). Tento trend je patrny
i v soutasné dobg, o ¢emz svédéi vysledky z provedené analyzy (viz tabulka 12).

Tabulka 12: Procentudlni zastoupeni vyzkumii prekoncepci v tematickych oblastech

Tematicka oblast vyzkumu Cesko-slovenska literatura Angloamericka literatura
Ptirodovédni a technické 53,85 % 76,12 %
Spole¢enskovédni a humanitni 46,15 % 23,88 %

Z obsahové analyzy angloamerické literatury je evidentni, Ze i v poslednich deseti letech ptevla-
déa zajem o vyzkum prekoncepci fenomént z piirodovédni a technické oblasti. Tyto vyzkumné
tendence, dominujici ptedevsim od 70. let minulého stoleti, dodnes v angloamerické literatute
pretrvavaji. Zhruba od konce 70. let 20. stoleti také vznikala rozsahla bibliograficka databaze
vyzkumt prekoncepci, které se tykaji hlavné fenoménti z ptirodovédni oblasti (fyziky, chemie,
mechaniky, biologie). Vznik této patrné dosud nejucelenégjsi databéaze je spojen se jménem
Helgy Pfundt a pozdéji i Reinderse Duita z University v Kielu, ktery databazi kompletoval do
roku 20089. K tomuto roku se také datuje posledni aktualizace databaze, v niZ jsou obsaZeny
bibliografické zdznamy vice nez 8400 studii dokumentujicich ptedev§im empirické vyzkumy
prekoncepci z oblasti piirodovédného vzdélavani (viz Duit, 2009). Rovnéz vyzkumy prekoncepci
publikované v ¢esko-slovenské odborné literatuie byly v uplynulé dekadé orientovany prevazné
na fenomény z ptirodovédni a technické oblasti (53, 85 %). Vyzkumny trend ¢esko-slovenskych
badatelll je v uvedené oblasti do zna¢né miry ovlivnén zahraniénimi studiemi a linii takto
zameétenych vyzkumt vice méné nasleduje.

Dosud pretrvavajici zdjem o vyzkum prekoncepci fenoménti z ptirodovédni a technické sféry
je zapti¢inén nejspiSe tim, Ze pfirodni a technické védy vychazi a opiraji se o exaktni poznatky
daného védniho oboru. Ty jsou ve v§eobecnosti povaZovany za jistéjsi, neZ poznatky z jinych,
napt. spole¢enskovédnich disciplin. Pupala v této souvislosti poznamenéava, Ze definovani
rozdilt mezi détskym porozuménim néjakému ptirodovédnému jevu a jeho védeckou inter-
pretaci je evidentni a jednoduse dokazatelné. To umoziuje stanovit jasné kritérium na urc¢eni
rozdilti mezi objektivizovanou (védecky verifikovanou) interpretaci a jejim korelatem v détské
kognitivni struktuie (Pupala In Pupala, Kollarikov4, 2001). I z tohoto dtivodu jsou vyzkumy
v uvedené oblasti ¢asto orientovany na analyzu miskoncepci, protoZe je mozné ptedem defino-
vat formalni kritéria uréujici spravné vs. nespravné pojeti uréitého fenoménu (viz napf. prace
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Nakhleh, 1992; Vosniadou, Brewer, 1992; Smith, diSessa, Roschelle, 1993; Sneider, Ohadi, 1998;
Yip, 1998; Stover, Saunders, 2000; Doulik, 2005; Thompson, Logue, 2006; Panagiotaki, Nobes,
Potton, 2009; Kubiatko, Vaculova, Pecusovda, 2010; Kvasni¢ak, 2011; Mandikova, Trna, 2011;
Francek, 2012; Vosniadou, 2013 ad.).

Tematicka oblast vyzkumu prekoncepci vztahujici se k fenoméntim z humanitni &i spole-
¢enskovédni oblasti je v porovnani s vyzkumy z ptirodovédni oblasti marginalizovana, zvlast
v angloamerické odborné literatute. Nicméné zajimavé vysledky vyplyvaji z analyzy vybranych
¢esko-slovenskych zdrojti, kde byla v uplynulém desetileti zaznamenana relativné vysoka frek-
vence vyzkumi prekoncepci zabyvajicich se spole¢enskovédnimi fenomény (46,15 %). V odborné
literatute je vyzkum prekoncepci z oblasti spole¢enskovédni problematiky orientovan na $iro-
kou 8kalu rtiznych fenomént. Napi. Burris (1982) ¢i Vyskotilova (2006) se zabyvali analyzou
porozuméni ekonomickym pojmtm détmi mladsiho $kolniho véku. Barrett a Buchanan-Barrow
(2005) ve své publikaci uvadi fadu vyzkumnych nalezi prezentujicich détské porozuméni poli-
tice, ekonomii, $kole, pravu apod. Déle napt. Brophy, Alleman (2005) a Dvotrakova (2008) se
zabyvali pojetim rodiny. Lou¢ka a Vanéura (2011), podobné jako Zaloudikova (2015), se zamétili
na détské chapani konceptu smrti. Jiné prace poukazuji na prekoncepce a miskoncepce o soci-
alné& patologickych jevech (Xu et al., 2012; Pivar¢, 2015a), o religiéznich konceptech (Aylward,
Freathy, 2008; Pivar¢, Skoda, Doulik, 2012) nebo o mentalnim postiZeni (Pivaré¢, 2015b).

92



3 Vyzkum Zakovskych prekoncepci
o0 mentalnim postiZeni

3.1 Zdavodnéni vyznamnosti vyzkumu

V souvislosti s transformaé¢nim tsilim v podminkach naseho souéasného vzdélavani, které je
rovnéZ spojeno s procesem integrace/inkluze, predstavuje vyzkum Zakovskych prekoncepci
o mentalnim postiZeni klicové a zadvazné téma. PiestoZe se podle nazoru autora této prace
jedn4 o téma vysoce aktudlni, neni mu v Ceské republice vénovana néleZita pozornost (je spise
opomijené). Explicitni popis a vyzkum vztahujici se k problematice Zakovskych prekoncepci
o mentalnim postiZeni neni v kontextu tuzemské odborné literatury dostate¢né zpracovan
a dosud realizovéan. Z provedené literarni reSerSe ¢eské odborné literatury vyplyva, ze zadna
relevantni vyzkumné studie nepfinasi pohled na Zdkovské prekoncepce jako na tzv. multidi-
menzionalni entity, sestavajici se ze slozky kognitivni, afektivni a strukturalni.

V odborné literatute, pfedevsim ze zahrani¢ni provenience, tvoti vyjimku nékolik studif,
které se zamé&iuji na vyzkum prekoncepci a miskoncepci o (mentalnim) postizeni u vékové
girokého spektra zakt (ISCED O - 7), uditeld &i u §irsi vefejnosti. Tyto studie se nicméné zabyvaji
pouze dil¢i analyzou jednotlivych dimenzi, zejména kognitivni a afektivni dimenzi prekoncepci
(miskoncepci), méné pak dimenzi strukturalni.

Napt. Dyson (2005) zamétila ve své praci pozornost na to, jak intaktni déti ve véku 5 - 6 let
rozumi fenoménu postiZeni a jaké maji postoje k lidem s postizenim. Kvalitativni studie se
Gcastnilo 77 déti, které se vzdélavaly v podminkach inkluzivni tf¥idy. Vysledky poukazaly, ze
déti této vékové urovneé byly schopné diferencovat jednotlivé druhy postiZeni a Ze jejich postoje
k lidem s postiZzenim byly celkové pozitivni. V jiné studii (Skar, 2010) byli podrobeni vyzkumu
zaci ve véku 7-12 let, kteti méli interpretovat pojem ,postiZzeni“. Vyzkum byl zaméten na kva-
litativni rozdily v chapani tohoto pojmu, a to u 230 zakd. Ze studie vyplyva, Ze zaci k danému
pojmu vztahovali spiSe pozitivni asociace a celkové vyjadiovali pozitivni postoje k jedinctim
s postizenim. Starsi Zaci (ve véku 11 a 12 let) reflektovali vice realisticky obraz o fenoménu
postiZen{ a i jejich znalosti o postiZeni byly na vy$si trovni ve srovnani s mlad$imi ti¢astniky
vyzkumu. Podobny vyzkum, zaloZeny na slovnich asociacich, byl realizovan i ve studii Repkové
(1999). V kvantitativnim vyzkumu, kterého se u¢astnilo 811 respondentt rtizné vékové dirov-
né (14-87 let), byly sledovany slovni asociace k pojmu ,zdravotni postiZeni* (zejm. z hlediska
Zivotni zku$enosti respondentt se zdravotnim postizenim). Autorka sledovala, jaké asociace
respondenti vztahuji k pojmu zdravotni postiZeni a jaky je emocionalni ndboj téchto asociaci.
Z vyzkumu vyplyv4, Ze respondenti nereflektovali jen negativni a jednotvarny obraz zdravotniho
postiZeni, jak je mnohdy dokumentovano v rtiznych studiich (viz nap#. Nowicki, 2005; Panek,
Jungers, 2008). Rovnéz z hlediska emocionalniho naboje byl pojem zdravotni postizeni vniman
respondenty spiSe variabilng. V jiné studii (Pivar¢, 2015b), kterou realizoval autor této prace,
byly zkoumany prekoncepce intaktnich zakt o mentalnim postiZeni. Analyza prekoncepci byla
v tomto vyzkumu zamétena na kognitivni a afektivni dimenzi u zakt z béznych zdkladnich
$kol. Prostiednictvim hloubkovych rozhovort a rozboru vinét byly podrobné analyzovany
nazory, ptedstavy a postoje 14 intaktnich zaka ve véku 10-15 let. Na zékladé vysledkt tohoto
vyzkumu je mozné deklarovat, Ze prekoncepce intaktnich Zakti o mentalnim postiZeni se vyviji
s vékem, pficemz tyto nalezy koresponduji s vyzkumem, ktery provedla napt. vyse citovana
Dyson (2005). Z hlediska navitévovaného ro¢niku zakladni 8koly (tj. 5., 7. a 9.) byly u intaktnich
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zak zjistény kvalitativni rozdily v jejich pojeti mentalniho postiZeni. Tyto rozdily byly ztejmé
piredevéim v trovni chapani pojmu ,mentélni postizeni* a ve vyskytu miskoncepci, které se
nejéastsji vyskytovaly u mlad$ich zaka (podobné viz také napi. Magiati, Dockrell, Logotheti,
2002). Vysledky této studie také dokumentuji urcité kontradikce ve vztahu k jinym néaleztim
podobné zamétrenych vyzkum?. Realizovanéa studie napt. nenaznacila, na rozdil od prace Laws
a Kelly (2005), Ze intaktni Zaci, kteti maji vice relevantnich informaci o mentéalnim postiZent,
maji rovnéz pozitivnéjsi postoje k této skupiné lidi. Z vysledki je v8ak patrné, Ze Zaci rizné
vékové urovné maji shodny, negativni postoj k integraci zdkt s mentalnim postizenim do bézné
z&kladni skoly. Rovnéz dalsi proménné, jako napt. pohlavi ¢i zku$enost intaktnich zaku s oso-
bami, které maji mentalni postiZeni, mohou signifikantné ovliviiovat prekoncepce zakovské
populace (Pivar¢, 2015b). S ohledem na vyzkum Z4kovskych prekoncepci o mentalnim postiZeni
nebyly tyto faktory v tuzemském a ve své podstaté ani v mezindrodnim vyzkumném kontextu
podrobeny rozsahlej$imu studiu ¢i analyze.

Tyto vy$e uvedené a i dal$i faktory (jako napi. vzdélani; nabozenské vyznani; narodnost;
socioekonomicky status; individualni charakteristiky osoby s mentalnim postiZzenim; pti¢ina
postiZeni ad.) jsou podrobovany intenzivnim vyzkumtim, nicméné zejména v souvislosti s iden-
tifikaci postojt intaktni spole¢nosti k osobam s mentalnim postiZenim. V intencich takto kon-
cipovanych vyzkum je znadné pozornost orientovana piedev$im na postoje dospélé intaktni
populace k osobam s timto druhem postizeni (Morin et al., 2013a; Pan¢ocha, 2013; Seewooruttun,
Scior, 2014; Panc¢ocha, Slepitkova In Bartoriova, Vitkova et al., 2016; Scior, Furnham, 2016).

Podobné jako studie zamétené na postoje dospélé intaktni populace, tak i vyzkumy, které
se zabyvaji postoji intaktnich zakt k vrstevniktim s postizenim, poukazuji na fadu kontradikci
(Nowicki, Sandieson, 2002; Kalyva, Agaliotis, 2009). Ve vztahu k vyzkumu vlivu jednotlivych
proménnych (jako je vek, pohlavi a zkuSenost) na postoje intaktnich zakti k vrstevniktim
s postizenim, 1ze v odborné literatute zaznamenat *adu vysledk?, které jsou nekonzistentnf (srov.
Nowicki, 2005; de Boer, Pijl, Minnaert, 2012). V odborné literatui'e také jen obtiZzné nachéazime
ucelenéjsi agregaci téchto proménnych. PfestoZe na prekoncepce zakti o mentalnim postizeni
mohou mit vliv rtizné faktory, dale v textu uvadime relevantni souvislosti a ptehled vybranych
studif, které se zabyvaly proménnymi, jeZ jsou pfredmétem vyzkumu i v této praci.

» Vliv véku na postoje k osobam s mentalnim postiZenim

Vliv véku na postoje intaktni spole¢nosti k mentalnimu postiZeni je pfedmétem analyz celé
tady vyzkumil. Pozornost je orientovana na vékové zna¢né heterogenni populaci. Ve srovnani
s analyzou postoji dospélé populace je vyzkum postoji u populace Zakl na urovni primarni-
ho a niz8iho sekundarniho vzdélavani realizovan méné (Slininger, Sherrill, Jankowski, 2000).
Lze ptedpokladat, Ze v zavislosti na véku budou u této vékové skupiny postoje k jedinctim
s mentalnim postiZzenim znaéné rozdilné, nebot se zde uplatiuji dalsi intervenujici promén-
né a faktory (proces ontogeneze, kognitivni vyvoj atp.). Co se tye vyzkumu postoji u zakt
primarniho a niz8iho sekundarniho vzdélavani, je pozornost vénovana predevs$im vlivu véku
ve spojitosti s trovni znalosti a ve spojitosti se zkusenostmi, které Zaci ptipadné maji ¢i nemaji
s lidmi s mentalnim postiZenim.

Napt. Tang et al. (2000) se v kvantitativné orientované studii zamétili na vyzkum postojil
1489 ¢inskych intaktnich zaki ve véku 4-15 let. Cilem jejich studie bylo zjistit, jaké jsou postoje
respondentti k osobam s mentalnim postiZzenim. Postoje byly v této jejich studii zjistovany pro-
stfednictvim dotazniku, ktery obsahoval dvacet uzavitenych otazek. Z vysledk této studie
vyplyva, Ze vék respondentti signifikantné ovliviiuje vhimani osob s mentalnim postizenim.
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Statisticky vyznamneé lépe hodnotili osoby s mentalnim postizenim déti pfedskolniho véku a zaci
primarni $koly, neZ starsi zaci, ktet{ se ti¢astnili vyzkumu. Ve srovnani se star§imi respondenty
byli mladsi Zaci vice ochotni i¢astnit se socialnich aktivit s vrstevniky s mentalnim postizenim
a utvaret vzajemné pratelstvi.

Swaim a Morgan (2001) provedli vyzkum, ktery byl realizovan u 233 zaku zakladnich $kol
s cilem analyzovat jejich chovani a postoje k vrstevnikiim s postiZenim. Respondenti ve véku
8-12 let méli po zhlédnuti videoukazky, ktera zachycovala problematiku autismu, vyplnit krat-
ky dotaznik a z ptipraveného seznamu adjektiv zhodnotit chovani typické projeviim autismu.
Vysledky jejich vyzkumu prokazaly statisticky signifikantni rozdily v postojich zkoumanych
z&kt.. Swaim a Morgan dosli k zavéru, Ze Zaci, kteff navstévovali 3. roénik zédkladni S$koly, méli
k osobam s timto druhem postiZeni pozitivnéj$i postoje, nez zaci z 6. ro¢nikd.

Gash et al. (2000) realizovali rozsahly kvantitativni vyzkum, jehoZ se u¢astnilo vice nez
800 zakt ve véku 9-11 let. Cilem studie bylo posoudit, jaké postoje maji zZaci z hlediska pohlavi,
typu navstévované $koly (inkluzivné orientované a bez zkuSenosti s inkluzi), véku ¢&i statni
prisludnosti k osobam s Downovym syndromem. Jako vyzkumny ndstroj byl aplikovan dotaznik.
Ten obsahoval celkem 20 poloZek a seznam 34 adjektiv, kterymi mohli respondenti charakte-
rizovat osobu s Downovym syndromem. Bylo zjisténo, Ze Z4ci ve véku 11 let popisovali osobu
s Downovym syndromem vice prostiednictvim negativnich adjektiv, nez Zaci mladsi (9 let),
jejichZ postoje k osobam s timto syndromem byly pozitivnéjsi.

V nasem vyzkumném kontextu se analyze postoji spole¢nosti k osob&m s postiZzenim véno-
val napi. Pantocha (2013). Ten realizoval rozsahly vyzkum postoji ¢eské populace k osobam
s (mentalnim) postiZzenim, a to na reprezentativnim vzorku osob ve véku 15-65 let a vice.
Z vyzkumu Panéochy vyplyva, Ze akceptace jedincti s jakymkoliv druhem postiZeni byla nejvy$si
u populace ve véku do 29 let (ve srovnani s ostatnimi skupinami ve véku 30 let a vice). Avsak
ve srovnani s lidmi s télesnym a smyslovym postizenim tvorili lidé s mentalnim postiZenim
nejméneé akceptovanou skupinu.

= Vliv pohlavi na postoje k osobam s mentalnim postiZenim

Jinou individualni charakteristikou, ktera ovliviiuje postoje k osobam s mentalnim postiZenim,
je gender/pohlavi. Podle nékterych autort je ziejmé, Ze Zeny maji obecné pozitivnéjsi postoje
k lidem s mentalnim postizenim neZ muZi (viz napi. Panek, Jungers, 2008).

Vyse citovani autoti ve své studii podrobili vyzkumu 116 americkych vysokoskolskych stu-
dentti, ktefi prostiednictvim vinét a sémantického diferencidlu hodnotili socialni akceptaci
osob s mentéalnim postiZzenim. Z hlediska vyzkumu vlivu jednotlivych proménnych byla ve stu-
dii Paneka a Jungerse (2008) ptijata hypotéza, Ze Zeny, které participovaly na vyzkumu, maji
k osobam s mentalnim postiZzenim (pfesnéji k jedinctim s Downovym syndromem) pozitivngjsi
postoje nez muzi.

Rovnéz i v dalsich vyzkumech bylo zjisténo, Ze divky ve vékovém rozmezi 8-14 let maji
v porovnani s chlapci pozitivnéj$i postoje k osobam s mentalnim postiZzenim (Slininger, Sherrill,
Jankowski, 2000; Siperstein et al., 2007). Napt. Slininger, Sherrill, Jankowski (2000) prostied-
nictvim seznamu adjektiv ovétovali, jaky postoj maji intaktni Zaci k vrstevniktim s tézkym
mentalnim postizenim, ktefi navic vyuZzivaji invalidni vozik. Vyzkumu se u¢astnilo 62 divek
a 69 chlapct, pticemz vysledky potvrdily, Ze divky hodnotily statisticky vyznamné 1épe osoby
s tézkym mentalnim postiZzenim neZ chlapci.

Nekteré jiné vyzkumné studie v$ak statisticky vyznamné rozdily mezi chlapci a divkami
neprokazaly (Tang et al., 2000; Georgiadi et al., 2012). Celkové neutralni postoje byly zazna-

95



mendany napf. ve studii, kterou realizovali Georgiadi et al. (2012). Tohoto jejich vyzkumu se
Gcastnilo 256 zakl z Ffeckych zdkladnich skol ve vékovém rozmezi 9-10 let. Postoje zakt k oso-
bam s mentalnim postizenim byly komparovany z hlediska riznych proménnych (napf. u zakq,
ktefi nav§tévovali ,proinkluzivné“ orientovanou zakladni $kolu a u zak?, jejichz zakladni $kola
neméla s inkluzi Zddné zku$enosti). Autoti k vyzkumu Zakovskych postoja vyuzili $iroké spek-
trum vyzkumnych néastroji a metod (dotaznik, seznam adjektiv, kresbu a rozhovor).

til, Ze z hlediska vlivu pohlavi nebyly v postojich k osobam s mentalnim postiZzenim shledany
u respondentti ve véku nad 15 let statisticky vyznamné rozdily. MuZi i Zeny vnimali osoby
s mentalnim postizenim negativné.

» Vliv zkuSenosti na postoje k osobam s mentalnim postiZenim

Vyzkum této proménné je davan do souvislosti s tzv. ,hypotézou kontaktu“, kterou jiz v 50. letech
minulého stoleti formuloval Allport (1954). Ten ptedpokladal, Ze kontakt majoritni populace
s ur¢itou minoritni skupinou bude sniZzovat miru pfedsude¢nosti a negativnich postoji téchto
skupin vii¢i sobé navzajem. Tato Allportova hypotéza byla riiznymi vyzkumniky ptijata. V sou-
¢asné dobé je proto vice vénovana pozornost vyzkumiim, které zkoumaji kvalitu kontaktu mezi
témito skupinami. Podle nékterych autori neni mozné automaticky predpokladat, ze jakykoliv
kontakt (zkusenost) intaktni populace s lidmi s (mentalnim) postizenim bude pfedznamenéavat
i pozitivni{ postoj této populace k lidem s postizenim (srov. McManus, Feyes, Saucier, 2010;
Beckett, 2014). Nicméné jak vyplyvé i z nasledujiciho pehledu vybranych studii, vliv kontaktu
na postoje k jedinctim s mentalnim postiZenim je, stejné jako u ptedchozich dvou vy$e zming-
nych proménnych, neptili§ jednoznaény.

Seewooruttun a Scior (2014) provedly metaanalyzu 22 studii publikovanych v letech 1990-
2014, které se zaméiovaly na vliv jednotlivych proménnych (ptedev$im na vliv intervence/kon-
taktu) na postoje dospélé intaktni populace k osobam s mentalnim postizenim. Bylo zji$téno, Ze
primy (napt. osobni setkani) i nepiimy kontakt (napf. prosttednictvim médif) m4 vliv na postoje
intaktni populace vii¢i lidem s mentalnim postiZenim. Z metaanalyzy dale ovdem vyplyva, Ze
neni zfejmé, jaky zptisob intervence ma pozitivni vliv na postoje intaktn{ populace k jedincim
s mentalnim postiZzenim. Autorky také v tomto prehledu uvadi, Ze vyznamny vliv na postoje
intaktni populace ma frekvence kontaktu s osobou s mentalnim postiZzenim. V této souvislosti
zmifiuji praci Ropera, ktery se v 90. letech 20. stoleti zamétil na hodnoceni vlivu délky kon-
taktu na postoje dobrovolnikii vii¢i hendikepovanym atlettim s mentalnim postiZenim v ramci
specialnich sportovnich her. Podle néj trvaly a nepretrzity kontakt vedl k redukci pozitivnich
postojt u dobrovolniki vii¢i osobam s mentalnim postizenim.

Také napt. jiZ citovani Gash et al. (2000) zjistili, Ze Zaci priméarni $koly, ktei'i se nesetkali
v rdmci edukace s jedinci s mentalnim postiZzenim, zaujimali pozitivnéjsi postoje k lidem s timto
postiZzenim, neZ Z4ci, kteti se s vrstevniky s mentalnim postizenim vzdélavali v inkluzivnich
podminkach. Podle Vignese et al. (2009), kteti se opiraji i o vysledky dalsich vyzkumii (napt.
McGregor, Forlin, 2005), nelze automaticky predpokladat, Ze ptitomnost Zz4ka s postizenim
ve t¥idé bézné zakladni $koly bude znamenat jeho pozitivni ptijeti intaktnimi vrstevniky.

Jiné nélezy vyplyvaji ze studie, kterou realizoval Kalyva a Agaliotis (2009). Jejich prace
se zameétovala na vyzkum vlivu kontaktu na postoje zakt zakladnich $kol k vrstevniktim
s postiZenim. Vyzkumu se ti¢astnilo celkem 60 intaktnich zakt navstévujicich 6. roéniky zaklad-
nich kol v Recku. Polovina 74kt daného vyzkumného vzorku se vzdélavala v podminkach bézné
zékladni koly, kde byl integrovan 74k s postiZenim. Druh4 polovina zaka (kontrolni skupina)

96



se vzdélavala rovnéz v béZzné zakladni Skole, nicméné tito Zaci neméli moZnost se v ramci
vzdélavani setkat s zdkem s néjakym druhem postiZeni. Na zdkladé dotaznikového $etieni
bylo zjisténo, Ze zaci, kteti se vzdélavali v inkluzivnich podminkach $koly, méli v porovnani
s kontrolni skupinou pozitivnéjsi postoje k inkluzi a k zaktim s postiZzenim.

Autoti jiz zde diskutované studie - Georgiadi et al. (2012) - do$li k podobnym zavértim, jako
Kalyva a Agaliotis (2009). Z jejich prace vyplyvé, Ze Zaci ve véku 9-10 let, ktet{ méli zkugenost
(setkavali se) s vrstevniky s mentalnim postiZenim v prostiedi jedné gkoly, méli rovnéz pozitiv-
néjsi postoje k osobam s timto postizenim neZ Zaci, kteti se v bézné $kole s jedinci s mentalnim
postiZenim nesetkali.

= Vliv znalosti na postoje k osobam s mentalnim postiZenim

Rada odbornik se shoduje v nazoru, %e postoje intaktnich %4kt zavisi na tirovni dosaZenych
znalosti a informovanosti o konkrétnim druhu postiZeni. De Boer, Pijl a Minnaert (2012) ve své
studii zmitiuji, Ze akceptace osob s postiZzenim je vy$si, pokud ma intaktni populace dostatek
znalosti a informaci o jedincich s postizenim.

To potvrzuje napi. i vyzkum Laws a Kelly (2005). Cilem jejich studie, na které¢ participovalo
202 zaku ve véku 9-12 let, bylo posoudit vliv znalosti a informovanosti na postoje intaktnich
zakt k vrstevnikiim s Downovym syndromem a osobdm s mozkovou obrnou. Prostiednictvim
dotaznfku, ktery se sestaval z 30 skalovanych poloZek, bylo zjisténo, Ze postoje Zakd k osobam
s Downovym syndromem byly pozitivnéjsi, pokud intaktni Zaci meéli o tomto postiZeni vice
informaci. Podobné vysledky byly registrovany i v rdmci vyzkumu postoji u 1509 intaktnich
7aku ve véku 12-13 let (Vignes et al., 2009) ¢i u &inské populace zaki ve véku 12-15 let (Siper-
stein et al., 2011).

Naproti tomu Swaim a Morgan (2001), jejichZ préace zde jiz byla diskutovana (viz vyse), pro-
vedli u 8-12letych zakl vyzkum postojd, ktery se zamétoval na problematiku autismu. Ve vztahu
k sledované proménné nebylo prokazano, Ze by prezentované informace o problematice autismu
mély vliv na postoje intaktnich zakt k vrstevnikiim s timto postiZenim.

Jak dokonce vyplyva z nékterych jinych studif, které se oviem nezabyvaly ptimo tematikou
mentalniho postiZeni, poskytnuti informaci (vysvétlujici napt. pii¢iny uré¢itého druhu postizeni,
nemoci apod.) mtiZze mit naopak negativni vliv na postoje intaktnich zaku. Napt. Bell a Morgan
(2000) porovnéavali postoje mlad$ich Zaku (z 3. a 4. ro¢nikd; n = 97; pramérny vék zaka byl 9 let)
a star$ich zaki (z 5. a 6. ro¢nikd; n = 87; pramérny vék zakt byl 11 let) dochézejicich do zéklad-
nich 8kol, a to ve vztahu k vlivu prezentovanych informaci na postoje k obéznim vrstevniktim.
Pozitivni vliv poskytnutych informaci na postoje k obéznim vrstevniktim byl prokazan pouze
u mladsich zaku. Naopak, prezentované informace o obezité mély negativni vliv na hodnoceni
obéznich jedincti ze strany starich zaku (starsi Zaci se napt. nechtéli i¢astnit a sdilet spoletné
aktivity s obéznimi vrstevniky).

Disledky negativnich postojt
Mentdlni postiZzeni byva ze strany intaktni populace vnimano a hodnoceno jako viibec jedno
z nejhorsich druhti postiZzeni (Nowicki, 2005; Ahlborn, Panek, Jungers, 2008; Pantocha, 2013;
Scior, Furnham, 2016). Zpravidla je$té haie byvaji vnimani jedinci s kombinovanym postiZenim,
které ov8em velmi ¢asto zahrnuje i postizeni mentalni. Pejorativni a diskriminaéni postoje
spole¢nosti jsou vaci této skupiné lidi stdle velmi roz§itené. To rovnéZz zvysuje riziko nésili
a antisocialniho chovani vaci lidem s mentalnim postizenim (Seewooruttun, Scior, 2014).

V odborné literatute zahrani¢ni provenience je mozné zaznamenat zna¢né diskrepance
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ve vztahu k vlivu jednotlivych proménnych na postoje intaktni spole¢nosti vii¢i jedincim
s mentalnim postiZzenim. Na strané druhé je rovnéz mozné registrovat pomérné konzistentni
nazor (podloZeny empirickymi nélezy) na to, Ze pravé majoritni intaktni populace (bez ohledu
na vék, pohlavi a zkuSenost) zaujima viéi této skupiné osob s postizenim negativni postoje.
Negativni postoje intaktni spole¢nosti jsou obecné vnimany jako hlavni prekéZka branici
plnohodnotné inkluzi jedinct s postiZzenim a vyznamné ovliviiuji i kvalitu Zivota téchto osob
(Manetti, Schneider, Siperstein, 2001; McDougall et al., 2004; Sigka, 2005; McManus, Feyes,
Saucier, 2010; Skar, 2010; Georgiadi et al., 2012; Strnadov4, Evans, 2012; Tipton, Christensen,
Blacher, 2013; Seewooruttun, Scior, 2014; Pivar¢, 2015¢; Werner, Peretz, Roth, 2015; Pan¢ocha,
Slepitkové In Bartoriova, Vitkova et al., 2016).

Opodstatnéni vyzkumu zakovskych prekoncepci o mentalnim postiZeni spo¢ivd mimo jiné
v moZznosti identifikovat vyvojové zmény v porozuméni a postojich intaktni zakovské populace
vztazené k danému fenoménu. Prekoncepce intaktnich zakti o mentalnim postizeni mohou mit
podobu zcela mylnych predstav (miskoncepci). Mohou byt zatiZeny nejasnostmi, piedsudky,
stereotypy ¢i neopodstatnénymi obavami, které se mohou podilet na utvateni negativnich
(nepratelskych) postoji vaei osobam s mentalnim postizenim. Vyzkum prekoncepci jako
multidimenziondalnich entit umoziiuje rovnéz identifikovat a analyzovat rozdily (event. shody)
v prekoncepcich (miskoncepcich) intaktnich zaki z hlediska raznych proménnych, coZ nasledné
umoziiuje predikovat i chovani intaktnich zaki k vrstevniktim s postiZzenim (Dyson, 2005; Skir,
2010; bliZe viz také podkapitola 1.3 této préace). Vyzkum prekoncepci jako multidimenzionélnich
entit m4 z tohoto hlediska pro pedagogickou praxi zcela zdsadni vyznam, nota bene na zdkladé
diagnostiky a vyzkumu prekoncepci je mozné formulovat vhodné vyukové a preventivni progra-
my vedouci k pozitivnéj$imu ptijeti Zakt s postizenim do kolektivu bézné tiidy a spole¢nosti
(Nowicki, 2005; Ahlborn, Panek, Jungers, 2008; Seewooruttun, Scior, 2014).

3.2 Formulace vyzkumného problému, cild vyzkumu,
otazek a hypotéz

Vyzkumny problém, ktery jest vychodiskem prezentovaného vyzkumu v této praci, je konci-
povan a formulovan s ohledem na souéasny stav védeckého poznéni a ve vztahu k dosavad-
nim vyzkumnym nélezim publikovanym v odborné (zejména svétové) literatuie. Ve vztahu
k vyzkumu vlivu jednotlivych faktor na prekoncepce intaktnich zadkti o mentalnim postizeni
je v8ak moZné v zahrani¢ni odborné literatufe zaznamenat fadu nekonzistentnich zjisténi
(viz pFedchozi podkapitola této prace). Navic, jak jiz bylo nastinéno a zdtivodnéno vyse, v kon-
textu tuzemské odborné literatury nenf vyzkumu prekoncepci intaktnich z4kdi o mentalnim
postiZeni vénovéana dostate¢nd pozornost. Dosud u nas chybi relevantni védecké poznatky
o0 této problematice. Ambici tohoto vyzkumu je proto obohatit a pfispét k poznani fenoménu
psychogeneze zakova poznani, tj. charakterizovat a analyzovat prekoncepce intaktnich zakt
zdkladnich $kol o mentalnim postiZeni, véetné identifikace faktort, které se mohou podilet
na jejich genezi. Vyzkumny problém, ktery utvafi linii badatelského zajmu v tomto empiric-
kém $etieni, je definovan néasledovné: Ovlivriuji vybrané faktory (tj. pohlavi, navstévovany roénik
zdkladni skoly a zkusenost Zdki s lidmi s mentdinim postiZzenim) prekoncepce intaktnich #dkt
o mentdlnim postiZeni?

Cile vyzkumu
Primarnim cilem vyzkumu je charakterizovat a analyzovat prekoncepce intaktnich zdkt o men-
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talnim postiZeni. Tento cil je specifikovan na zdkladé poznatkt vyplyvajicich z dosavadniho

stavu védeckého poznani v oblasti problematiky vyzkumu prekoncepci. V tuzemsku do této

doby nebyla provedena Zddna odborna studie, kterad by se zamétrovala na deskripci a analyzu
prekoncepci o mentalnim postiZeni u zakt ve vékové kohort& 10-15 let. Ugelem vyzkumu je
zmapovat a analyzovat prekoncepce zakt jako tzv. multidimenzion&lni entity, které se sestavaji

z jednotlivych vzajemné interagujicich dimenzi (tj. z dimenze kognitivni, afektivni a struk-

turalni). Vzhledem k nekonzistentnim vyzkumnym ndleziim, které ptinasi svétova odborna

literatura, je dal$im cilem tohoto vyzkumu analyzovat vybrané faktory, které mohou mit vliv

na prekoncepce %4kt o mentalnim postiZeni. U¢elem vyzkumu je proto déle:

1) Zjistit, zda se prekoncepce Zz4kti o mentalnim postiZeni 1i§i z hlediska pohlavi.

2) Zjistit, zda se 1idi prekoncepce o mentalnim postiZeni u zak, ktet'i navtévuji 5., 7. ¢i 9. roc¢-
niky zakladnich 8kol.

3) Zjistit, zda se prekoncepce o mentalnim postiZeni li$i s ohledem na deklarovanou zkugenost
74k, kterou maji s lidmi s mentalnim postiZenim, tj. zda se li${ prekoncepce u zaku, ktefi:
maji osobni zkusenost s tlovékem s mentalnim postizenim (jiz takového ¢lovéka nékdy vidéli,
vidaji); maji ptimou osobni zkusenost s ¢lovékem s mentalnim postiZenim ze své rodiny;
nemaji pfimou osobni zkusenost (ale zprosttedkované - z médii - maji o problematice mental-
niho postizeni informace); nemaji ptimou osobni zkusenost (ale zprosttedkované - od rodic,
uditeld, pratel ¢i spoluzakit - maji o problematice mentéalniho postizeni informace); nemaji
zadnou zkusenost (nikdy o tomto postiZeni nesly$eli, nevi, o co se jedna).

Kromé toho, Ze vyzkum je cilen ptedevs$im na charakteristiku a analyzu prekoncepci intaktnich
zakli 0o mentalnim postiZzeni, empirické Setieni realizované v této praci je do znaéné miry zamé-
feno sekundarné také na exploraci procest integrace/inkluze zaka s mentalnim postiZzenim
do kolektivu béZné 8kolni t¥idy z&kladni skoly. Dil¢im cilem vyzkumu je prispét k poznani,
do jaké miry jsou (eventualné v jaké mite by pravdépodobné byli) Zaci s mentalnim postizenim
akceptovani svymi intaktnimi vrstevniky, resp. predikovat a zhodnotit, jak by prekoncepce
intaktnich Zakti mohly ovliviiovat proces integrace/inkluze.

Vyzkumné otazky

V souladu s vy$e formulovanymi cili vyzkumu jsou niZe specifikovany zakladni vyzkumné otazky,

na které bude prostiednictvim analyzy ziskanych dat z mys$lenkového mapovani a dotaznikt

odpovézeno. Uvedeny okruh vyzkumnych otézek reflektuje a reprezentuje jednotlivé dimenze
zakovskych prekoncepci:

1) Co si Zdci zdkladnich $kol prredstavuji pod pojmem ,mentdlni postiZeni“:
Které pojmy nejéastéji Zaci asociuji v souvislosti se zkoumanym konceptem? Lisi se u zaki
pramérny pocet zaznamenanych pojmt v myslenkovych mapéach z hlediska vlivu jednotli-
vych faktori (tj. s ohledem na pohlavi, nav§tévovany ro¢nik zakladni §koly a s ohledem na
zku$enost 24kl s lidmi s mentalnim postizenim)?

2) Jaky je vliv vybranych faktord na udroveri znalosti Zdki zdkladnich $kol o mentdinim

postiZeni?
Li8i se droveril znalosti o mentalnim postizeni u zaka z hlediska vlivu vybranych faktora?
Maji napt. zaci z 9. roénfkt zakladnich $kol v porovnani s mlad$imi zaky vy$si droven
znalosti o mentalnim postiZeni? Maji Zaci, ktet{ maji pfimou osobni zkusenost s ¢lovékem
s mentalnim postiZzenim, vy$si tiroven znalosti v souvislosti s problematikou mentéalniho
postiZeni nez Zaci, kteti osobni zku$enost s lidmi s mentalnim postiZenim nemaji?
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3) Jaky vliv maji vybrané faktory na postoje Zdki zdkladnich $kol k osobdm s mentdlnim
postiZzenim?
Li&f se uroveni postojii Zakti k osobam s mentalnim postizenim z hlediska vlivu vybranych
faktor? Které proménné ovliviiuji postoje zakt k osobadm s mentalnim postizenim? Jak je
moZné charakterizovat postoje Zakt k osobam s mentalnim postiZenim? Je moZné o¢ekavat
u zak spise ,prointegra¢né” orientované postoje, nebo spise ,pro-segrega¢né“ orientované
postoje? Lze piepokladat, Ze s vy$si urovni znalosti budou mit Zaci také pozitivnéjsi postoje
k osobdm s mentalnim postizenim?

Vymezeni hypotéz

V této studii vychazime z Popperova (1997) falzifikatniho modelu védy (kriticky racionalismus),
ktery je v souvislosti se statistickym testovanim hypotéz pravdépodobné nejpreferovanéj$im
konceptem. Chraska podotyka, Ze terminem ,falzifikace" se v tomto piipadé rozumi hledani
empirickych faktii, které hovoti proti ovéfované (testované) hypotéze. Hypotézy v tomto smyslu
nemiiZzeme dokazovat jako jednou pro vzdy platné. Zadny empiricky diitkaz nem@iZze hypotézu
nikdy jednoznaéné a definitivné dokézat (Chraska, 2016, s. 14), hypotézu je oviem mozné
falzifikovat (Hendl, 2015). Pti statistickém testovani hypotézy hovotime o pravdépodobnostni
podpoie empirickymi daty, ktera jsme na zakladé empirického zkoumani ziskali, a tedy bud
o ptijeti hypotézy, nebo o zamitnut{ hypotézy.

V préci jsou formulovany nulové a alternativni hypotézy. Nulova hypotéza (H,), jako speci-
ficky model statistické hypotézy, predpokladd, Ze mezi proménnymi, které zkoumame, neni
vztah (shoda) ¢i predpoklada neexistenci rozdila (Mares, Rabusic, Soukup, 2015). Alternativni
hypotéza (H,), na rozdil od nulové hypotézy, predpoklada, ze mezi sledovanymi jevy je vztah (tj.
souvislost, rozdil). Hypotézy v tomto vyzkumu jsou testovany na hladiné vyznamnosti a = 0,05,
tudiz pravdépodobnost, Ze neopravnéné zamitneme nulovou hypotézu (a tedy neopravnéné
ptijmeme hypotézu alternativni), je 5 % (bliZze viz také podkapitola 3.8 této prace). Hypotézy,
které byly ve vyzkumu testovany, jsou specifikovany nasledovné:

H1: Primérny pocet pojmt uvedenych v mys$lenkovych mapdach se u Zakt nelidi v zavislosti
na pohlavi.

H1 : Primérny pocet pojmt uvedenych v mySlenkovych mapéach se u zaki lisi v zavislosti
na pohlavi.

H2,: Primérny pocet pojmt uvedenych v myslenkovych mapéch se u Zaki nelisi v zavislosti
na navstévovaném roéniku zdkladni skoly.

H2_: Primérny pocet pojmi uvedenych v my$lenkovych mapéach se u zaku 1i8i v zavislosti
na navstévovaném ro¢niku zdkladni skoly.

H3: Primérny pocet pojmt uvedenych v myslenkovych mapéch se u zaki nelisi v zavislosti
na jimi deklarované zku$enosti s lidmi s mentalnim postiZzenim.

H3_: Primérny pocet pojmi uvedenych v my$lenkovych mapéach se u zék 1i8i v zavislosti
na jimi deklarované zkuSenosti s lidmi s mentalnim postizenim.

Operacionalizace proménnych: Hypotézy H1-H3 jsou testovany na zakladé analyzy dat z myslen-
kového mapovani. Z postulovanych hypotéz je zirejmé, Ze budou testovany vztahy mezi nezavisle
promeénnou, kterou je zde pohlavi, nav§tévovany ro¢nik zédkladni $koly a deklarované zku$enost
zakl s osobami s mentalnim postiZenim, a zavisle proménnou, kterou je zaznamenan4 ¢etnost
pojmd, resp. prameérny pocéet pojmu, které zak specifikoval do myslenkové mapy.
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H4: Chlapci a divky se neli8i v celkové urovni znalosti o mentalnim postiZeni.

H4 : Chlapci a divky se 1i8 v celkové trovni znalosti o mentalnim postiZeni.

H5,;: 7Z4ci 5., 7. a 9. roénikdl zakladnich kol se nelisi v celkové tirovni znalosti o mentalnim
postiZeni.

H5_: Z4ci 5., 7. a 9. ro¢niki zakladnich $kol se lisi v celkové trovni znalosti o mentalnim
postiZeni.

H6,: Celkova uroven znalosti o mentalnim postiZeni se u zakt neli$i v zavislosti na jimi dekla-
rované zkusenosti s lidmi s mentalnim postiZzenim.

H6,: Celkové uroven znalostf o mentalnim postiZeni se u Zak 1i8i v z4vislosti na jimi deklaro-
vané zkuSenosti s lidmi s mentalnim postiZzenim.

H7,: Chlapci a divky se nelisi v celkové trovni postoji k osobam s mentalnim postizenim.
H7: Chlapci a divky se li8i v celkové tirovni postojii k osobdm s mentalnim postiZenim.

H8,: Zaci 5., 7. a 9. ro¢niki zakladnich kol se nelidi v celkové urovni postoji k osobam s men-
talnim postiZenim.

H8_: Z4ci 5., 7. a 9. ro¢niki zakladnich $kol se 1isi v celkové urovni postoji k osobam s men-
talnim postizenim.

H9,: Celkov4 troveti postoji k osobdm s mentélnim postiZzenim se u Zak nelisi v zavislosti
na jimi deklarované zkusenosti s lidmi s mentalnim postiZzenim.

H9_: Celkova uroveti postoj k osobadm s mentalnim postiZenim se u Zaku 1i8f v zavislosti na jimi
deklarované zkusenosti s lidmi s mentalnim postizenim.

H10,: Neexistuje vztah mezi znalostmi Zakii o mentalnim postiZeni a jejich postoji vii¢i osobam
s mentalnim postizenim.

H10,: Znalosti Zakti o mentalnim postiZeni pritkazné souviseji s jejich postoji vii¢i osobam
s mentalnim postiZenim.

Operacionalizace: Hypotézy H4-H10 jsou testovany na zakladé analyzy dat z dotazniki. Zna-
losti a postoje zakti o fenoménu mentalniho postiZeni jsou méteny prostiednictvim vyroka
na pétistuptiové sumacni $kale Likertova typu (Likert, 1932). Uroveti znalosti a postojti opera-
cionalizujeme prosttednictvim hodnoty pramérného skére, které je vypoc¢itano pro kazdého
zaka. Celkovou droveii znalosti/postoji posuzujeme na zakladé hodnoty sou¢tového indexu
pro dotaznikové polozky v Modulu A (celkem 28 védomostnich vyrokii), resp. Modulu B (celkem
1ze povaZovat hodnotu skére mensi nez 2,75; neutralni stanoviska zakt na védomostni vyroky,
resp. neutralni postoje zaka k osobam s mentalnim postiZzenim indikovalo primeérné skore
v intervalu <2,75-3,25> a vy$8i droven znalosti, resp. relativné pozitivnéjsi postoje k osobam
s mentalnim postiZenim indikovala hodnota primérného skdére vy$si nez 3,25. Primérné skore je
povaZovano za zavisle proménnou. Za nezavisle proménnou bylo povaZzovano pohlavi zadka, nav-
$tévovany ro¢nik zakladni skoly a deklarovana zkusenost Zaka s osobou s mentalnim postizenim.

Teoreticky piredpoklad: Vyzkumy, které se zabyvaji analyzou vlivu jednotlivych faktort
na Zakovské postoje k osobam s (mentalnim) postizenim, poukazuji na tadu kontradikci
(viz podkapitola 3.1 této prace). Vzhledem k nedostate¢nému vyzkumnému zdjmu v nasich
podminkach o zde feSenou problematiku a hlavné s ohledem na nekonzistentni zjisténi vyply-
vajici ze zahrani¢nich vyzkumu byly proto alternativni hypotézy H1-H10 formulovany jako
oboustranné. Ve sledovanych parametrech byl u pojeti Zakti ptedpokladan statisticky vyznamny
rozdil, aniz by bylo specifikovéano, u které skupiny respondentt (vzhledem k vlivu vybranych
faktort)) budou mit métené parametry vy$si a u které niz$i hodnotu.
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3.3 Design vyzkumu a zdtvodnéni jeho vybéru

Charakter vyzkumného problému a cili vyzkumu, které byly stanoveny v piedeslé podkapitole,
vyzaduje aplikaci kvantitativnich metodologickych procedur. Ramcové uspoiadani vyzkumu
(tj. design vyzkumu) mé v logice vyzkumného postupu misto hned za formulaci vyzkumného
problému (Svatigek, Sedova et al., 2014). V ptipadé pedagogického vyzkumu, ktery 1ze chapat
jako zamérnou a systematickou ¢innost, pti které se empirickymi metodami zkoumaji (ovétuji,
verifikuji, testuji) hypotézy o vztazich (Chraska, 2016), piedstavuje kvantitativné orientovany
vyzkum hypoteticko-deduktivni model védy s relativné jasnou strukturou metodologického
procesu sbéru, analyzy, interpretace a prezentaci dat (srov. Hendl, 2016).

Nami realizovand mnoho-piipadova kvalitativni studie (Pivar¢, 2015b), ktera se zaméiovala
na hloubkové objasnéni, popis procest a dal$ich extensi zakovskych prekoncepci o mentalnim
postiZeni, nastinila mechanismy podilejici se na genezi prekoncepci u celkem 14 intaktnich
74kl ve vékovém rozmezi 10-15 let. Tj. na zakladé kvalitativnich dat z vy$e uvedeného vyzkumu
bylo moZné zodpovédét otazky, ,jak* ¢i ,pro¢” dochazi k utvareni specifického pojeti mental-
niho postiZeni u této vékové populace Zak, a taktéz identifikovat miskoncepce o mentalnim
postiZeni. S ohledem na podrobnou resersi odborné literatury a ptedevsim na zdkladé vysledkt
vyplyvajicich z vy$e citované studie bylo mozné podrobnéji operacionalizovat a formulovat
vyzkumny problém, otdzky a hypotézy, které jsou testovany v ramci této kvantitativni studie.
Kvantitativni design vyzkumu je moZné povaZovat za vhodny z toho hlediska, Ze data ziskana
na zékladé empirického Setteni je mozné podrobit matematicko-statistickému zpracovani ¢i
rozsdhlé analyze a komparaci vzhledem k vyzkumné sledovanym proménnym v této praci.
TaktéZ je moZné provést celkové srovnani ziskanych vysledki s vysledky jinych, tematicky
souvisejicich studii. Zvolena vyzkumna procedura (resp. design vyzkumu) svym charakterem
umozn{ zptesnit a komplementarné doplnit poznatky o Zdkovskych prekoncepcich mentalnftho
postizeni z hlediska vyzkumu vlivu (vztahu) jednotlivych proménnych utvétejicich prekoncepce
zakl.

JelikoZ jednim z hlavnich cilti této prace je identifikovat genezi prekoncepci u zaka ve véko-
vém rozmezi 10-15 let, resp. u zaku 5.-9. ro¢nikt zakladnich $kol, bylo preferovano transver-
zalni (priifezové) pojeti kvantitativniho vyzkumného $et¥eni. To je mozné chapat jako typ
empirického $etfeni, v jehoZ ramci jsou v relativné kratkém casovém useku identifikovany
anasledné komparovany prekoncepce o mentalnim postizeni u vékoveé heterogenni populace
7akd. V navaznosti na ziskané poznatky z kvalitativnich vyzkumu (viz Dyson, 2005; Pivart,
2015b) je ucelem této kvantitativni, transverzalné koncipované studie ovétit, zda se lidi u zak
rizného véku (resp. navitévovaného ro¢niku zékladni §koly) jejich prekoncepce o mentalnim
postiZeni (z hlediska dimenze kognitivni, afektivni a konativni). Prostiednictvim transverzal-
niho kvantitativniho vyzkumu lze na poc¢etné robustnim vyzkumném vzorku jednak pomérné
spolehlivé identifikovat a analyzovat, k jakym vyvojovym proméndm dochdzi v Grovni znalosti
a postojt napii¢ vékovymi kategoriemi, resp. u zakt navstévujicich konkrétni ro¢nik zéklad-
ni 8koly, a jednak postihnout transverzalni zmény v zastrukturovani pojma v myslenkovych
mapdch zakt. Takto koncipovany vyzkum umoziiuje v relativné kratkém c¢ase srovnat vékove
riizné skupiny Zakua reprezentujici osoby s totoZznymi charakteristikami (napi. také z hlediska
pohlavi, urovné znalosti &i zkusenosti). V pedagogickych védach je tento typ vyzkumu pomérné
bézny, na rozdil od tzv. longitudinalnich forem empirického $etfeni. Longitudinalni vyzkumy,
tedy takové, které kontinualné sleduji tytéz osoby (skupinu respondentti) nebo jen napt. jed-
noho uré¢itého jedince v #adu nékolika let, byvaji vétSinou ¢asove, finanéné i organiza¢né velmi
naro¢né (srov. Mare$, Rabusic, Soukup, 2015). Longitudinalni vyzkumy prekoncepci Zaku lze
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povazovat za velmi p#inosné, nebot je mozné zachytit kontinualni vyvoj véetné zmeén, které se
na utvatreni prekoncepci u jedné a téze skupiny respondentti v pribéhu ¢asu podilely. Je viak
zi'ejmé, Ze uplatnéni longitudinalnich vyzkumit prekoncepci bude v pfevazné mite dominovat
v kvalitativné orientovanych studiich, kde se podrobna diagnostika prekoncepci bude tykat
spiSe mensiho pocétu probandi. Zvlast obtiZné je realizovat longitudinalni vyzkumné Setteni
kvantitativni povahy, a to ptedevsim u zakd na trovni primérniho a niz8tho sekundarniho
vzdélavani. Bylo by nap#. velmi komplikované sledovat genezi prekoncepci ur¢itého fenomé-
nu u vybrané skupiny zaka napt. po celé obdobi povinného vzdélavani (tj. od podatku az do
ukonceni $kolni dochazky). Z téchto a dalsich davodt autofi jednotlivych vyzkumii preferuji
transverzalni vyzkum ¢i diagnostiku prekoncepci (viz napt. Vosniadou, Brewer, 1992; Doulik,
2005; Vitale, McBride, Linn, 2016) tak, jako je tomu i v této praci.

3.4 Vymezeni zakladniho souboru a charakteristika
vyzkumného vzorku

Z&kladni soubor (neboli populaci) v ramci tohoto vyzkumného $etieni tvotili z4ci z 5., 7. a 9.
ro¢nikt béZnych zékladnich 8kol v Ceské republice (tj. zdkladni $koly hlavniho vzdélavaciho
proudu, které nebyly ziizeny ve smyslu § 16 odstavce 9 zdkona ¢&. 561/2004 Sh. ($kolsky zdkon)).
Ve 8kolnim roce 2014/2015, kdy bylo realizovano vyzkumné Setieni, tvotilo zakladni soubor
92 495 zakn 5. roénikd, 80 262 zakud 7. rocnikt a 72 302 zaka 9. ro¢niki, kteii se vzdélavali
v zékladnich 8kolach pro Zaky bez specialnich vzdeélavacich potieb (celkovy pocet téchto skol
byl v daném obdobi 3713) (Statisticka ro¢enka $kolstvi, vykonové ukazatele). Podetné minoritni
populaci zakt, kteti byli integrovani v béznych zakladnich 8kolach (a tvotili zakladni soubor),
predstavovali rovnéZz Z4aci s rliznymi zdravotnimi hendikepy. V této praci hovotime o vyzku-
mu prekoncepci ,intaktnich” zakt (tedy z&ku, kteff nemaji zdravotni postiZenf) o mentalnim
postiZeni ptesto, Ze na vyzkumu participovali i Z4ci s riznymi zdravotnimi hendikepy. K tomuto
ndas opraviuje to, Ze pocet zakl se zdravotnim postiZzenim, kte#i se tdastnili vyzkumu, byl
zanedbatelny (celkem 0,58 % respondentt z celkového vyzkumného vzorku).

Pro tcely transverzalni, kvantitativné orientované studie byli zimérné do vyzkumu zahrnuti
Zaci ve vékovém rozpéti 10-15 let, ktefi navstévovali 5., 7. a 9. roéniky béZnych zdkladnich $kol
v Ceské republice. Hranice vybéru 24k, tj. 5. a 9. ro¢nik, byla vymezena samotnym smyslem
transverzalniho vyzkumu, ktery si mimo jiné kladl za cil posoudit u intaktni zadkovské populace
uroverni prekoncepci o fenoménu mentalniho postiZeni a jejich genezi. Tato vékova variabilita
74kt a jeji rozpéti umozni validni charakteristiku prekoncepci intaktnich zak® o mentalnim
postiZeni. Vysledky z vyzkumného $etfeni by mély objasnit to, jak Zaci rozliéné vékové trovne,
pohlavi a s riznou zku8enosti (jeZ intaktni zaci pfipadné maji/nemaji s lovékem s mentalnim
postiZzenim) chapou koncept mentalniho postiZeni ¢i jaké zastavaji nazory a postoje k tomuto
vyzkumné sledovanému jevu. Lze napt. o¢ekavat, Ze u zakt 5. ro¢nikt béznych zakladnich $kol
se budou ve vy$$i mife vyskytovat miskoncepce nez u zakl 7. a 9. ro¢nik, jak to naznacila jiz
provedend kvalitativni vyzkumn4 studie (Pivar¢, 2015b). Lze také piedpokladat, Ze mezi Zaky
ze sledovanych roéniki se objevi znaéné rozdilné postoje k osobam s mentalnim postizenim
(viz napt. jiz citovana studie Georgiadi et al., 2012). Na zakladé takto koncipovaného vyzkumu
je mozné sledovat vyvoj postojt intaktnich zakt a zamétit se také na miskoncepce v afektivni
dimenzi.

Ve vyzkumech zpravidla nenf moZné pracovat s celym zdkladnim souborem, a proto byva
nutné provést redukci populace na vzorek respondentti, ktefi jsou podrobeni vyzkumu (tzv.
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vybérovy soubor). K této redukci je mozné vyuzit riizné techniky vybéru (Disman, 2002; Gavora,
2010; Creswell, 2012; Bowling, 2014; Mare$, Rabusic, Soukup, 2015; Chraska, 2016). Snahou
autora tohoto vyzkumu bylo provést nahodny vybér zakt z 5., 7. a 9. ro¢nikti béznych zakladnich
8kol v Ceské republice. PrestoZe je tzv. prosty ndhodny (pravdépodobnostni) vybér povaZovan
za jeden z nejvhodnéj$ich zplisobt vybéru v rdmci kvantitativné orientovanych vyzkumu
(Ferjenctik, 2000), predstavuje také idedl, ktery je v praxi ¢asto jen nedostate¢né uskuteénény,
resp. uskute¢nitelny (Hendl, 2015; srov. Soukup, Kotvarové, 2016). Charakteristickym rysem
nahodného vybéru je, Ze vSechny prvky zakladniho souboru maji stejnou pravdépodobnost, Ze
budou vybrany, budou tvotit vyzkumny vzorek (Kerlinger, 1972; Chraska, 2016). Z pragmatickych
davodt (zejména z ¢asovych a finanénich) nebylo v ramci tohoto vyzkumu realné pokryt geo-
graficky celé uzemi Ceské republiky a provést nahodny vybér 24k 5., 7. a 9. roénikt béZnych
zékladnich $kol. Proto bylo v této praci ptistoupeno k jinému druhu vybéru vyzkumného vzorku.
V kvantitativnim vyzkumu je legitimni a ptipustné zvolit napt. vybér mechanicky, zdmeérny ¢i
dostupny. Kazdy z téchto druhii vybéru mé vzhledem k ndhodnému (pravdépodobnostnimu)
vybéru vétsi ¢i mensi limity.

V réamci tohoto vyzkumného Setteni bylo v prvnim stupni vybéru vyzkumného vzorku piti-
stoupeno k zadmérné selekci zakti na zakladé uréenych znakt, které byly ve vyzkumu sledo-
vany. Zamerny vybér je nutné uskutecnit prostiednictvim definice znakd zdkladniho souboruy,
které jsou dilleZité pro dané zkoumani (Gavora, 2010) (viz vy$e). V ptipadé zde realizovaného
transverzalniho vyzkumu byl timto zdkladnim znakem predev$im navstévovany ro¢nik bézné
zakladni $koly a typ 8koly, tj. zdkladni $kola, ktera nebyla zfizena pro zaky se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami.

Ve druhém stupni selekce vyzkumného vzorku bylo nutné vybrat bézné zakladni $koly.
Vybér byl realizovan na zédkladé dostupnosti a zejména ochoty dané zakladni §koly participo-
vat na tomto vyzkumu. K i¢asti na vyzkumu byly osloveny b&Zné zakladni $koly z Usteckého,
Stredoceského kraje a Prahy. Vybér téchto krajt byl zvolen tigelové z ¢asovych a finanénich
moznosti autora vyzkumu. Na zakladé udajt z vefejné pfistupného Rejstiiku $kol a $kolskych
zatizeni'® bylo moZné sestavit celkovy piehled béznych zakladnich $kol pro uréeny kraj, véetné
ziskani kontaktnich udajt na kompetentni osoby (Feditele ¢i jejich zastupce). Tyto kontaktni
udaje byly vyuZity k ndslednému osloveni feditelti s Zaddosti o participaci dané zakladni $koly
na vyzkumném $etfeni. Celkem bylo osloveno 48 béznych zakladnich $kol. Z tohoto poctu pti-
stoupilo na spolupraci na vyzkumu 22 zékladnich kol (navratnost v této fazi ¢inila 45,83 %).
kaéni udaje participujicich instituci. Pocet oslovenych zakladnich $kol v jednotlivych krajich
a navratnost v této fazi vybéru vyzkumného vzorku popisuje nésledujici tabulka 13.

18 Pozn. autora: Rejsttik $kol a $kolskych zatizeni je volné pfistupny na: http://rejskol.msmt.cz/
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Tabulka 13: Vijbér béznych zdkladnich kol do vyzkumného vzorku

Ustecky Stredodesky

BéZné zakladni skoly kraj kraj Praha
Celkovy podet béznych zdkladnich $kol

v kraji (8k. rok 2014/2015) 246 480 221
Pot“:et. psloven;’rch béZznych zékladnich $kol 1 15 29
v kraji

Pocet participujicich béznych zakladnich $kol 5 8 9

ve vyzkumu

Neochota jednotlivych zdkladnich $kol participovat na vyzkumu byla podminéna riznymi
davody, napt. ¢asovym obdobim, kdy byl vyzkum realizovan (tj. inor aZ ¢erven 2015). Zejména
s blizicim se koncem $kolniho roku bylo obtiZné ziskat souhlas zédkladnich 8kol k participaci
na vyzkumu (nej¢astéj$im davodem bylo konani rtiznych $kolnich udélosti). ProtoZe se vyzkum
tykal nezletilych respondentti, byla Zddost o provedeni vyzkumu podminéna také informovany-
mi souhlasy zdkonnych zastupcti Zaku, coz cely schvalovaci proces t¢asti dané zakladni skoly
na Setteni vyrazné prodlouZilo ¢i v nékterych ptipadech zcela znemoZnilo. Provedeni vyzku-
mu bylo umoZnéno také vylu¢né na zdkladé pisemného souhlasu reditele prislusné zakladni
8koly. Vzhledem k naro¢nosti realizace vyzkumu (zejména ¢asové a organizaéni) byli osloveni
teditelé zakladnich $kol obeznamenti s tim, Ze autor vyzkumu osobné zajisti veskeré logistické
a technické nélezitosti spojené s $etfenim v konkrétnich ro¢nicich tak, aby vyzkum co nejméné
naru$oval béZny chod s$koly a co nejméné zatéZoval pedagogické pracovniky. Lze se domnivat,
Ze rozhodnuti o zapojeni jednotlivych zdkladnich $kol do vyzkumného Setteni bylo ovlivnéno
osobni udasti autora vyzkumu v danych $kolach, ktery sdm administroval vyzkumné néstroje
a vy¢erpavajicim zptisobem instruoval respondenty vyzkumu.

V tomto vyzkumu byl vzorek sycen béznymi zédkladnimi $kolami s riznymi sociodemo-
grafickymi charakteristikami ¢i dal$imi jinymi profilacemi (jednalo se napt. o 8koly sidlistni,
fakultni, méstského typu, vybérové, s rozsitenou vyukou cizich jazykd, sportovné ¢i umeélecky
zaméiené apod.). Z hlediska vy$e uvedenych charakteristik piedstavovaly b&zné zakladni §koly
variabilni vyzkumny vzorek. V jednotlivych zadkladnich $kolach, které na vyzkumu participovaly,
byly nasledné vybrany 5., 7. a 9. ro¢niky. V piipadé, Ze dana zdkladni $kola méla nékolik tiid
sledovanych ro¢nik, coZ se tykalo ptedevs§im béZnych zakladnich $kol tzv. méstského typu,
byly do vyzkumu zahrnuty vSechny tyto tridy.

Na transverzalni, kvantitativné orientované vyzkumné studii participovalo celkem 2230 zakt
z béznych zakladnich skol ve vékové kohorté 10-15 let. Osloveno bylo celkem 2234 zakit zaklad-
nich 8kol, nicméné vyzkumného Setteni se netcastnili celkem 4 Zaci (3 Zaci z 9. ro¢nikii a 1 zak
z 5. ro¢niku). Navratnost v této fazi vyzkumu byla 99,82 %. Vyzkumny vzorek tvorili v prevazné
vétsiné intaktni Z4ci, tj. Zaci bez zdravotniho postiZeni (celkem 99,42 % respondentt). SloZzen{
vyzkumného vzorku bylo z hlediska zastoupeni jednotlivych zakd v navstévovanych roénicich
z&kladnich $kol relativné homogenni, byt je mozné registrovat mensi disproporci mezi zaky
z 5. a 9. roénikt.. Nejpocetnéji zastoupenou skupinu ve vyzkumu reprezentovali Zaci z 5. roénikt
(n = 832; 37,3 %), dale pak Zaci 7. ro¢niku (n = 781; 35,0 %) a nejméné pocetnou skupinu tvorili
Zaci z 9. ro¢nikil (n = 617; 27,7 %). Z hlediska pohlavi byly divky (n = 1139; 51,1 %) ve studii
zastoupeny vice neZ chlapci (n = 1091; 48,9 %). Slozeni vyzkumného vzorku zaka vzhledem
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k nav$tévovanému roéniku a pohlavi v jednotlivych zdkladnich 8kolach v krajich uptesiuje
nasledujici tabulka 14 a 15.

Tabulka 14: Zastoupent Zdkii ve vyzkumu vzhledem k navstévovanému roé¢niku v jednotlivych
zdkladnich skoldch pro dany kraj

Podet zakn v zakladnich $kolach z hlediska navstévovaného rocéniku

Kraj

5. roénik 7. roénik 9. roénik Celkem
Ustecky 174 200 146 520
Stredodesky 305 278 233 816
Praha 353 303 238 894

Tabulka 15: Zastoupeni Zdkii ve vyzkumu vzhledem k pohlavi v jednotlivych zdkladnich skoldch
pro dany kraj

Pocet zaku v zakladnich $kolach z hlediska pohlavi

Kraj

Chlapci Divky Celkem
Ustecky 262 258 520
Stredodesky 423 393 816
Praha 406 488 894

Respondenti z béznych zakladnich 8kol ptedstavovali §iroké spektrum zakut z hlediska drovné
schopnosti ¢i dovednosti, ale také s ohledem na dal$i proménné. Vyzkumu se iéastnili napt-.
mimoiadné nadani Zaci, Zaci s poruchami ué¢eni, Zaci s rozli¢nou osobni, rodinnou nebo socialni
anamnézou nebo pochéazejici z rizného sociokulturniho prostiedi. Tyto faktory se tak mohou
promitnout a podilet na variabilité Zakovskych prekoncepci o mentalnim postiZend.

Je mozné konstatovat, Ze vzhledem k celkovému poc¢tu participujicich béznych zakladnich
$kol a s ohledem na jejich variabilitu se podatilo sestavit vhodny vyzkumny vzorek. Taktéz
z hlediska slozeni zakt, ktef{ se téastnili vyzkumu, se jedné o vzorek dostate¢né robustni
a zaroven heterogenni. JelikoZ byl v této praci realizovan nendhodny (dostupny) vybér, neni
moZné jej prohlasovat za reprezentativni (byt muze dostate¢né reflektovat charakteristiky
zékladniho souboru) (Kerlinger, 1972). ProtoZe v této studii nebylo pracovano s reprezentativ-
nim ndhodnym vybérovym souborem, je nutné posuzovat platnost vysledkt vyzkumu vylu¢né
z hlediska zkoumaného vzorku a neni mozné je zobectiovat na celou populaci zakt na zakladé
vy$e uvedenych charakteristik!®. Na vysledky této studie je vSak moZné nahliZet jako na urc¢ité
vyvojové indikatory predikujici prekoncepce o fenoménu mentalniho postizeni u sledované
kategorie zaka zakladnich $kol.

9 Pozn. autora: Podle Soukupa a Kotvarové (20186, s. 520) je zobecnitelnost, ktera vyjadiuje, zda a s jakou jistotou plati
vysledky ziskané z vybéru na populaci, vysoce spekulativni a riskantni. Lidé jakoZto nejéastéji zkoumané subjekty
pedagogického vyzkumu jsou ptili§ rozdilni na to, abychom je mohli povaZovat za soubor relativné homogennich
jednotek. Jejich charakteristiky se navic vyvijeji v ¢ase, tudiz mira zobecnitelnosti kazdého socialniho vyzkumu
teoreticky klesa od chvile, kdy byl realizovan.
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3.5 Vyzkumné nastroje

S ohledem na kvantitativni diagnostiku (vyzkum) drovné Zakovskych prekoncepci o mentalnim
postiZeni byly pro ucely této studie vytvoieny a aplikovany vlastni vyzkumné nastroje (myslen-
kové mapovani a dotaznik). Vedle nich byla ve vyzkumu pouzita a z4ktim prezentovana také
vinéta, jejiz obsah znazortoval a popisoval hypoteticky ptibéh Zakyné s mentalnim postiZzenim.
Pouzité vyzkumné néstroje v této praci byly konstruovany tak, aby vystizné reflektovaly a cha-
rakterizovaly prekoncepce Zakii o mentalnim postizeni jako vicesloZzkové (multidimenzionalni)
entity (blize viz podkapitola 2.3 této prace). JelikoZ ve vyzkumu participovali Z4ci rozli¢né
vékové a mentaln{ urovné, byla konstrukce vyzkumnych néstroji determinovéna i vzhledem
k témto faktoram. U v8ech vékovych skupin zakt byly aplikovany totozné vyzkumné néstroje
(techniky), coZ je mimo jiné jednim z dtlezitych ptedpokladt z hlediska nasledné komparace
ziskanych dat v rdmci transverzalni, kvantitativné orientované studie.

Myslenkové mapovani

Prvni vyzkumnou metodou, kterd byla v rdmeci tohoto empirického Setfeni pouzita, bylo myslen-
kové mapovani. My$lenkové neboli mentalni mapovani je moZné chapat jako (diagnostickou)
vyzkumnou metodu, kterd umoziiuje grafickym zptsobem vyjadtit vztah jednotlivych pojmut
reprezentujici uréity fenomén v mysli jedince. My$lenkové mapovani umoziuje vizualizovat
subjektivni konceptuélni porozuméni a asociaéni vazby vztahujici se k védeckym konceptim
(pojmtim), proto je tato metoda vhodn4 také k diagnostice a vyzkumu miskoncepci. Prostied-
nictvim této metody je mozné identifikovat a analyzovat piedevsim kognitivni a strukturalni
dimenzi prekoncepci, napt. znazornit strukturu ngjakého poznatku (Novak, 2013), zptisob
uvazovani &i pfemysleni o daném tématu konkrétnim jedincem (Mares, 2013).

Na rozdil od pojmového mapovani se v ¢eském i zahrani¢nim vyzkumném kontextu mys-
lenkové mapovani jako vyzkumny néastroj nevyuziva ptili§ ¢asto (Jirasek, 2015). My$lenkové
a pojmové mapovani spolu velmi tizce souvisi, vychazi ze spole¢ného paradigmatu vizualni
a grafické reflexe pojmi. Nicméné obé tyto techniky maji také sva specifika a je mezi nimi
mozné zaznamenat ur¢ité nuance.

Tradi¢né koncipované pojmové mapy (Novak, 1990) znéazortuji hierarchické uspoiadani
pojmu (vzajemné strukturni vazby). Jejich konstrukce je povétsinou zaloZena na tom, Ze obec-
ny (klitovy) pojem byva situovan v nejvy$si trovni mapy. Pojmy konkrétnéjsi, vztahujici se
ke kli¢ovému pojmu, jsou umistény ve spodni ¢asti pojmové mapy. Pojmy mohou byt nasledné
setazeny do schematické struktury napt. z pfedem ptipraveného seznamu pojmu (Janik, 2005).
Pojmy uvedené v mapdch jsou propojovany (kotovany) pomoci spojnic. Ty vyjadiuji vzajem-
ny vztah mezi pojmy, ktery byva slovné popisovan (Novak, 1990). Podle Bendla a Voiikové
(2010) mohou byt ,vétve pojmovych map* také navzajem propojeny pomoci tzv. kiizovych
spojeni - pojem z jedné vétve je propojen s pojmem z jiné vétve (tento vztah je opét popséan).
Ve vztahu k diagnostice a vyzkumu prekoncepci mohou mit pojmové mapy rozliénou podobu
a mohou byt strukturovany rtiznymi zptisoby (Z4k ma napt. za kol doplnit neiplné schéma
vztahti mezi pojmy; nebo z nékolika rozdilnych pojmové-vztahovych struktur tykajicich se
téhoz fenoménu ma zak rozhodnout, které z nich se nejvice ptiblizuje jeho pojeti) (Pivare,
Skoda, Doulik, 2012, s. 70).

Konstrukce myslenkové mapy je ve srovnani s pojmovou mapou odli$nda. U myslenkové mapy
je spi8e preferovano centralni umisténi klicového pojmu v mapé. Z centralniho pojmu néasled-
né vyrastaji ,vétve* (spojnice znazoriujici vztahy mezi pojmy) na véechny mozné strany, kde
na jejich konci jsou dalsi specifi¢téjsi pojmy, ze kterych mohou do strany vyrtistat dalsi vétve.
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Oproti pojmovym mapam neni v myslenkovych mapach popsén vztah mezi pojmy a jednotlivé
vétve se nepropojuji pomoci kifZzovych spojeni (Bendl, Vorikova, 2010). Toto pojeti konstrukce
myslenkové mapy je ptijato i vtomto vyzkumu a odpovid4 konceptu nestrukturované pojmové
mapy, jejiZ prvky ve své praci zmitiuje Ahlberg (2013, s. 30-31). My$lenkova mapa koncipovana
timto zptisobem sice nema striktn{ hierarchické usporadani jako strukturovana pojmova mapa,
ale mé spise prvky a charakter sémantické sité, ktera reflektuje poznani jedince vztahujici se
k danému fenoménu.

V piipadé tohoto vyzkumu je centralnim kli¢ovym pojmem ,mentélni postiZzeni“. Tento pojem
je situovan uprostited myslenkové mapy. Kromé kli¢ového pojmu neobsahovala myslenkova
mapa Zadné dalsi pojmy. Jako vyzkumnd metoda aplikovand v této studii je mentdlni mapovani
zaloZeno predevs$im na mys$lenkovych asociacich, které zaci vyjadiuji prosttednictvim pojmd,
jez se vztahuji ke kli¢ovému pojmu ,mentalni postiZzeni“. Tim je Zaktim umoZnéno asociovat
veskeré své ptredstavy k danému tématu, které pomoci pojmu specifikuji do myslenkovych
map (Buzan, Buzan, 1996) (ukazka zpracované myslenkové mapy je ptipojena v ptiloze 1 a 2
této prace). Pro konstrukci myslenkové mapy se tak pojem stavéa fakticky kli¢ovou stavebni
jednotkou. Takto uchopené zpracovani myslenkové mapy poskytuje kazdému zakovi dostate¢ny
prostor vytvotit unikatni myslenkovou sit pojm, ktera je charakteristicka z hlediska obsahu
(kvality) a rozsahu (kvantity). Ve vztahu k vyzkumu prekoncepci Zakii o mentalnim postiZeni je
moZné myslenkové mapovani povaZovat za vhodnou metodu, nebot na jejim zdkladé je mozné
identifikovat originalni spektrum a ¢etnost asociovanych pojm1 (a jejich vzajemné vztahy) sou-
visejicich s vyzkumne sledovanym fenoménem. V rdmci analyzy myslenkovych map je mozné
orientovat pozornost nejen na to, zda zak pouZziva pojem ve spravném vyznamu, ale i v jakych
souvislostech. Zastrukturovani jednotlivych pojmt v mys$lenkovych mapéach zakt mtize byt
vzhledem k sou¢asnému stavu védeckého poznani totiZ nespravné. Na zdkladé zjisténych dat
z myS$lenkového mapovani tedy bylo mozné také identifikovat a analyzovat tzv. ,strukturalni
miskoncepce* (viz podkapitola 4.1 této préace).

Metoda myslenkového mapovani je pro tcéely vyzkumu zdkovskych prekoncepci piinos-
n4, je mozné ji aplikovat u vékové Sirokého spektra probandd, a to jak v kvantitativné tak
i v kvalitativné orientovanych studiich. VyuZiti myslenkového mapovani v rdmci této studie
bylo determinovdno mimo jiné také pragmatickymi divody. Mys$lenkové mapovani je ¢asove
nendrocné, je mozné ho uplatnit jak u zaka 5. roénikd, tak i u zakd 9. ro¢nikt. Naproti tomu
pojmové mapovani, byt je v urc¢itych aspektech vhodné&j$i metodou nez myslenkové mapovani,
je na druhou stranu ¢asové i jinak obtiZznéji proveditelné (zpracovani pojmové mapy mtiZe trvat
v Fadu nékolika desitek minut; ¢asto je vyZzadovan zacvik/zku$enost respondenta s pojmovy-
mi mapami; instruktaZ a podstata metody nemusi byt srozumitelna z4ktm 5. ro¢nikt apod.).
Strukturovand pojmova mapa, na rozdil od myslenkové mapy, v§ak lépe vystihuje hierarchické
uspoiadani pojmt, coZ umoziiuje relevantnéji podchytit vztahové struktury poznani konkrétni-
ho jedince (predevsim diky popisktim mezi jednotlivymi pojmy - coz v my$lenkovych mapach
v této praci absentuje). Vzhledem k vyzkumné stanovenym cilim v této studii, kdy smyslem
myslenkového mapovani je postihnout piedevdim puavodni predstavy zakt (prostiednictvim
jimi asociovanych pojmt) v souvislosti s mentalnim postizenim, je oviem moZné povaZovat
zvolenou vyzkumnou metodu za opodstatnénou. Myslenkové mapovani zaloZené na tomto
principu se jiz osvéd¢ilo i v jiné nasi praci, ve které byly analyzovany miskoncepce studentt
gymnazii o religiéznich konceptech (Pivaré, Skoda, Doulik, 2012), a i v dal$ich vyzkumech
(napt. Meier, 2007; Pivar¢, 2015a).

Vyhodnoceni myslenkového mapovani je v tomto vyzkumu zaloZené na kvantitativni evaluaci
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zaznamenanych pojmt a jejich kvalitativni analyze. V odborné literatute je mozné registrovat
specifické systémy skorovani, které se pti hodnoceni a analyze mys$lenkovych map uplatiuji
(viz napt. Mind Map Assessment Rubric) (D‘Antoni, Zipp, Olson, 2009). U¢elem vétsiny systémt
je zajistit objektivitu skérovani. V ramci posuzovani myslenkovych map byva vétsinou bodové
hodnocen pocet spojnic mezi pojmy, k¥iZovych spojeni, poc¢et uvedenych piikladdi, obrazki,
pouzitych barev apod. Pivodnim zdmérem autora této prace bylo vyuZit jeden z podobné
ustélenych skdrovacich systémi (jako napt. Mind Map Assessment Rubric), nicméné vzhle-
dem k zna¢né variabilité a zpiisobu zpracovani myslenkovych map 7zaky to nebylo moZné (Zaci
napit. nepracovali ve svych mapach se symboly, barvami apod., ale jen s pojmy). Vyhodnoceni
myslenkovych map v tomto vyzkumu v$ak bylo ¢aste¢né inspirovano systémem Mind Map
Assessment Rubric. V tomto vyzkumu byla sledovana ptedevs$im ¢etnost a charakter pojmd,
které zaci ve svych mys$lenkovych mapéach uvedli a pro dopliiujici deskriptivni statistiku byla
rovnéZ sledovana frekvence vyskytu jednotlivych spojnic (vazeb) mezi zaznamenanymi pojmy.
RozliSovany byly spojnice prvni urovné (propojeni centralniho pojmu s asociovanym pojmem),
druhé urovné (propojeni asociovaného pojmu s dal§imi jinymi asociovanymi pojmy) a vicet-
roviiova spojeni asociovanych pojmut. Zaznamenané pojmy z myslenkovych map byly nasledné
rozttidény do kategorii a jejich ptislu§nych subkategorii (kvalitativni analyza). Tyto kategorie
bylo moZné specifikovat aZ po sbéru dat z predvyzkumu (viz podkapitola 3.6 této prace).

Vinéta

Metoda vinét nachdzi uplatnéni v rtizné koncipovanych studiich, ptedevsim ve spole¢ensko-
védni oblasti, i ve vztahu k vyzkumu Zakovskych prekoncepci (Hughes, Huby, 2004; Laws, Kelly,
2005; Fox, Buchanan-Barrow, Barrett, 2010; Pivarg, 2015b). Casto byva pouZivana v kombinaci
s dal$imi vyzkumnymi metodami, jako je napt. rozhovor (Fox, Buchanan-Barrow, Barrett, 2010)
nebo dotaznik (Manetti, Schneider, Siperstein, 2001; Scior, Furnham, 2011).

Vinéta je metoda, resp. technika, kterd zachycuje kratky ptibéh popisujici hypotetickou
osobu nebo né&jakou udélost (situaci). Na dany ptib&h respondenti vyzkumu posléze reaguji
(napt. vyjadfuji vlastni minéni o chovani osoby z piib&hu; specifikuji své postoje a nazory
k dané situaci atd.) (Atzmiiller, Steiner, 2010; Scior, Furnham, 2011). Podle nékterych odbor-
nikd laickd populace manifestuje vlastni postoje a nazory snaze v reakci na pozorovatelné
a reportované chovani jedinct s postiZenim, jeZ je prezentovano prave skrze uré¢ité pribéhy
(tj. vin&ty, videoukazky, scénate). Skrze vinéty je mozné subjektivni piesvédteni respondentt
analyzovat i nepiimo (respondenti mohou byt také pozadani, aby napt. uvedli, co by si o situaci
znazornéné ve vinété mohla myslet teti osoba, jak by se mohla zachovat atp.).

V této praci je z divodu validniho zpracovani dotaznikd kazdému respondentovi piedloZena
identicka vinéta, ktera specifikovala zivotni pfibéh zdkyné s mentalnim postizenim. V ptipadé
tohoto vyzkumu se jedna o metodu dopliiujici. Uselem metody pouzité v tomto vyzkumu je
pred samotnym vypliiovanim dotaznikd pouze zpiesnit dany druh postizeni tak, aby nedoslo
k zamérnému ovliviiovani prekoncepci zakl a tedy i jejich interpretaci vztahujicich se k dotaz-
nikovym polozkdam. Metoda vinéty je tedy pouZita proto, aby bylo pted vypliiovanim dotaznikt
minimalizovano pfipadné riziko nespravného pochopeni, resp. zamény tohoto druhu postizeni
s jinym druhem postiZzeni (napf. télesnym, smyslovym apod.) ze strany Zaki. Prezentovany
hypoteticky pfibéh ve vinété, ktery si méli Zaci pouze piecist, proto nemohl byt nijak blize
konkretizovan a reflektovan v polozkach dotazniku.

Vinéta pouzita v tomto empirickém Settenf je konstruovana tak, aby postihla rizné socialni
a emociondlnf aspekty Zivota a realné vystihovala obraz osoby, jejiZ intelektové schopnosti se

109



nachéazi zhruba v hornim pasmu stfedniho mentalniho postiZeni. Pro relevantni specifikaci
hypotetického ptibéhu byla diagnosticka kritéria i zndzornéni symptomt sttedniho mentalniho
postiZeni z ¢asti odvozena dle 4. verze Diagnostického a statistického manualu mentélnich
poruch (DSM-IV, 2005, s. 39-46) a dle 10. revize Mezinarodni statistické klasifikace nemoci
a pridruZenych zdravotnich problémt (MKN-10, 2013, s. 242-243). Pii konstrukci vinéty byly
brany v potaz také poznatky ziskané z individudlniho vzdélavaciho planu z&ka se stied-
nim mentalnim postiZzenim. Individualni vzdélavaci plan, ktery autor tohoto vyzkumu obdrzel
po piedchozim souhlasu zakonného zastupce a feditele specialni $koly, neobsahoval udaje,
na jejichz zdkladé by mohl byt zak nebo jeho zadkonni zastupci identifikovani. Z hlediska obsa-
hové validity byla vinéta podrobena hodnocenf t¥emi nezavislymi experty?. V prvnim ptipadé
byla vinéta posuzovéana uéitelkou s vysokoskolskym magisterskym vzdélanim, kterd ptisobi
zhruba 8. rokem na specialni $kole v okresnim mésté. Ve druhém piipadé se k obsahu vinéty
vyjadrila vysokoskolska pedagozka (docentka v oboru specialni pedagogika se zamétenim na
psychopedii). Dal$im expertem, ktery hodnotil srozumitelnost a obsahovou relevanci vinéty,
byl klinicky psycholog ptisobici 5. rokem v pedagogicko-psychologické poradné. Jednotliva
doporuéeni a ptipominky téchto odbornikt byly do finalni verze hypotetického ptibéhu o zaky-
ni s mentalnim postiZenim zapracovany. Z hlediska formatu byla vinéta Zdktim prezentovana
pisemné, a to prostiednictvim papirové karti¢ky, na niz byl zaznamendan hypoteticky piibéh
o rozsahu 180 slov. Obsahové znéni hypotetického pribéhu (tak, jak bylo prezentovano zaktim
pred vyplnénim dotaznik) je uvedeno v nasledujici tabulce 16.

Tabulka 16: Vinéta charakterizujici hypoteticky piibéh divky s mentdlnim postizenim

Zuzana je 13letd divka, kter4 ma mentdlni postiZeni. Bydli se svymi rodi¢i a mladsi sestrou. Zuzka docha-
zi do 6. ro¢niku z4kladni $koly praktické a specialni (difve nazyvana jako zvlastni §kola ¢i pomocnad).
V této 8kole jsou déti i s jinym postiZenim, napf. sluchovym, zrakovym nebo télesnym. Jejim nejoblibe-
néjsim predmétem je matematika, kde praveé probird malou nasobilku. Divka naopak nema rada télocvik,
protoZe ten ji moc nejde. Zuzé¢ina mamka ji musi pomdahat s oblékanim, hygienou, doméacimi tkoly,
také ji kazdy den kontroluje aktovku a pfipravuje sva¢inu. Zuzka mé problém zvladnout cestu dom1,
proto ji maminka musi kazdy den vyzvedavat ve 8kole. Casto se stav4, Ze pokud se Zuzce néco nelibf,
tak hlasité k#i¢i a bre¢i. KdyZ dostane Zuzka od svych rodi¢t kapesné, tak ti ji musi hlidat, protoze
by ho celé utratila za zmrzlinu a sladkosti, které ma moc rdda. Zuzka nemda mnoho ptatel svého véku,
a hraje si spi$e s détmi, které jsou mladsi nez ona. Zuzka by chtéla chodit do normalni $koly, protoze
by se chtéla pratelit i s détmi bez postiZzeni. Az bude dospél4, chtéla by byt lékatkou.

Dotaznik
Pro kvantitativni vyzkum kognitivni a afektivni dimenze zdkovskych prekoncepci o mentalnim
postiZeni je v této praci aplikovan dotaznik vlastni konstrukce (viz p¥iloha 3 této prace). Dotaz-
nik pat#i, obzvlast v socidlnich vyzkumech, k frekventované uzivanym vyzkumnym metodam
pro hromadny shér dat (srov. Oppenheim, 2000; Gavora, 2010; Creswell, 2012; Bowling, 2014;
Chraska, 2016). Spolu s rozhovorem se v rdmci vyzkumu prekoncepci #adi dokonce k nejtastéji
preferovanym metodam ziskavani udaja (viz podkapitola 2.5 této prace).

V zavislosti na designu vyzkumu a zkoumané problematice jsou dotaznikové polozky v pii-
padé tohoto empirického $etieni konstruovany na principu $kal Likertova typu (Likert, 1932).
V nestandardizovaném dotazniku se neobjevuji Zadné otevi‘ené otazky, byt tento typ otazek ma

20 Pozn. autora: Oslovenf experti si ptali ziistat v anonymit&, neuvadime zde proto jejich jména a ani bliZe nespecifiku-
jeme dalsf identifika¢n{ udaje.
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své opodstatnéni predev$im proto, Ze na jejich zékladé je mozné ziskat mnohdy velmi origi-
nalni odpovédi, ¢imz se projevi i specifika zakovskych prekoncepci. Na druhou stranu, v rdmci
kvantitativnich vyzkumt prekoncepci se odpovédi na oteviené otazky obtizné vyhodnocuji,
proto se v takto koncipovanych vyzkumech (jako v ptipadé zde realizovaného empirického
$etteni) jevi jako vhodnéjsi konstruovat dotaznik prosttednictvim poloZek, které jsou zalozeny
na principu intervalovych $kdal. Metoda s$kalovani umoziiuje relativne spolehlive identifikovat
charakteristiky kognitivni a afektivni dimenze prekoncepci. Uréity kvalitativni jev (tj. skutetné
se vyskytujici vlastnost - napi. z4kova subjektivni radost z né¢eho) je mozné transformovat
do kvantitativni podoby (tedy zmétit/vyjad¥it pomoci numerické hodnoty napi. pomoci stupnice).
Prosttednictvim této metody je mozné ziskana data z vyzkumu nésledné podrobit rozsdhlej$imu
matematicko-statistickému zpracovani, pfedevsim za pouZiti induktivnich metod analyzy.

Dotaznik aplikovany v tomto vyzkumu je tematizovan do tfech oblasti. V Gvodni ¢4sti je spe-
cifikovan cil vyzkumu, instrukce pro vyplnéni a motivaéni text. Aby byla posilena davéra zaki
v souvislosti s vyplnénim dotazniku, je v ivodnich pasazich vyzkumného néstroje explicitné
zminéno prohlaseni o zachovani jejich anonymity a déle to, Ze se nejedné o Zadny test, ktery
by byl klasifikovan zndmkou. Ve vstupni ¢asti jsou nasledné uvedeny otazky zjistujici demogra-
fické udaje (pohlavi, navstévovany ro¢nik) a zkuenost, jakou Zaci maji s osobou s mentalnim
postiZzenim. Zaci mohli vybrat jednu z nabizenych variant odpovédi: 1) mam osobni zkugenost,
jiz jsem ho nékdy vidél, nebo vidavam; 2) mam osobni zku$enost, protoze v nasi rodiné je ¢lo-
vék s mentalnim postiZenim; 3) nemam piimou osobni zkusenost, zprosttedkované se mi ale
dostavaji informace o tomto postiZeni z televize, z internetu, z radia, z tisku; 4) nemam piimou
osobni zku$enost, zprostiedkované se mi ale dostavaji informace o tomto postiZzeni od rodi¢t
&i uditelt, pratel, spoluzakf; 5) nemam Zadnou zkusenost (tj. nikdy jsem o tom nic nesly3el,
nevim, o co se jedna).

Ve druhé ¢asti dotazniku jsou specifikovany polozky zaméiujici se na posouzeni kognitiv-
ni a afektivni dimenze zakovskych prekoncepci. Tato ¢ast dotazniku je rozdélena do dvou
modultl - Modulu A a Modulu B. V8echny polozky v danych dvou modulech jsou konstruovany
na béazi pétistupiiovych Likertovych (sumac¢nich) k4l (Likert, 1932). Likertova $kéla se sklada
z vyrok1, na které respondent zaujima stanoviska, resp. vyjadtuje miru souhlasu/nesouhlasu
s uvedenymi vyroky. K formulovanym vyroktim v dotazniku muZe respondent své stanovisko
vyjadtit na stupnici volbou jedné z téchto variant odpovédi: ,naprosto souhlasim®; ,spise
posouzeni vyroki je mozné vyuzit i dal$ich numerickych hodnot (napt. sedmibodovou &i jede-
nactibodovou 8kalu). Aplikace §kal, které jsou vice neZ pétibodové, miize nicméné piedstavovat
urc¢ité problémy v tom smysluy, Ze respondent nemusi byt dostate¢né schopen diferencovat
jejich vyznam (Krosnick, Judd, Wittenbrink, 2005). Z tohoto dtvodu jsou v na§em dotazniku
preferovany pétibodové $kaly, které doporucil pouZivat i sam Likert (1932). Polarizace $kal
nabyva v tomto dotazniku lichého poétu stupiiti. Podle nékterych nézorti odbornikti neni lichy
pocet stupiiti na stupnici odpovédi spravny, protoze vytvaii prostor pro vyjadieni indiference
a naslednému zkresleni vysledkt (Rod, 2012). Na druhou stranu, cilem Zadného vyzkumnika
by neméla byt snaha vytvatet tlak na ndzorovou a postojovou polarizaci, a to bez moznosti
vyjadrit subjektivni minéni respondenta indiferentni variantou odpovédi (jako je napt. ,nevim*
&¢i ,neumim posoudit”). Vzhledem k vyzkumu prekoncepci ma indiferentni varianta odpovédi
zvlast dulezity vyznam, protoze zkoumany subjekt nemusi mit jasné zformulovany postoj ¢&i
nézor na dany fenomén. Odpovédi typu ,nevim* ¢i ,neumim posoudit” maji z hlediska vyzkumu
prekoncepci také relevantni hodnotu. K nazoru pouzivat indiferentni varianty odpovédi se pti-
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klani dalsi jini odbornici, jako napi. Morin et al. (2013b) ¢i Dumas (In Branaghan et al., 2001),
kteti se domnivaji, Ze bez této moZnosti odpovédi mize byt sniZzena reliabilita $kaly a celkova
hodnovérnost vysledkt vyzkumu.

Je obecné akceptovano, Ze v dotazniku by mély byt vyroky formulovany jak v kladném, tak
iv zaporném vyznamu (srov. napi. Bowling, 2014). Stiidani pozitivné a negativné orientovanych
$kal ma vyznam ptedevsim z toho hlediska, Ze nuti respondenta o konkrétnim vyroku hloubéji
alogicky premyslet. Z psychologického hlediska se také u respondenta zvy$uje motivace k pre-
ciznéj$imu vyplnéni a zpracovani dotazniku. Dotaznik, ktery byl aplikovan v tomto vyzkumu,
se sestava z relativné vyrovnaného poctu pozitivné a negativné ladénych vyrokd, coz je jeden
z pozadavki pro adekvatni konstrukci dotazniku jako vyzkumného nastroje (Gavora, 2010).

Abychom u zakt postihli svérazné chapani a subjektivni znalosti vztahujici se k mentalnimu
postiZeni, byly polozky v Modulu A zaméteny na kognitivni dimenzi zdkovskych prekoncepci.
Z hlediska obsahu jsou vyroky v Modulu A formulovany na zdkladé poznatk, které jsme ziskali
znami provedeného kvalitativniho vyzkumu (Pivar¢, 2015b) a dale na zékladé pétidimenzional-
niho teoretického modelu Leventhalovy koncepce? onemocnéni (Leventhal In Petrie, Weinman,
1997). Koncepce tohoto modelu poskytuje pét zdkladnich aspektti porozuméni onemocnéni
(resp. v piipadé této prace porozuméni mentalnimu postiZeni respondenty vyzkumu). V Modu-
lu A byly polozky konstruovany tak, aby komplexnéji postihly a reflektovaly problematiku
mentalniho postiZeni vzhledem k vy$e uvedenému teoretickému modelu - droven znalosti
zaku byla proto posuzovéana ve vztahu k: (1) Charakteristice piiznakt mentalntho postiZeni
(viz napt. formulovany vyrok ,typickym projevem mentéalniho postiZeni je zpomalena chapa-
vost*); (2) Pt{¢inam, davodtim, pro¢ mentalni postizeni vznika (napt. vyrok ,d&di¢né poruchy
se nepodili na vzniku mentalniho postizeni®); (3) Casové dimenzi postiZeni (tj. kdy vznik4, jak
dlouho trva - napt. vyrok ,mentalni postiZeni je postizeni do¢asné“); (4) Duisledkiim postizeni
(napt. vyrok ,mentélné postiZeni lidé byvaji snadno zneuziteln{“); (5) Lé¢itelnosti (napt. vyrok

»prekonat mentélni postiZeni je mozné operaci mozku“). Kognitivni dimenze prekoncepci mtize

byt zatiZena i nespravnymi poznatky, mylnymi informacemi (vzhledem k aktudlnimu stavu
védeckého poznani), proto se v Modulu A objevuji i vyroky zjistujici miskoncepce (viz priklad
uvedeného vyroku v patém bodu ,lééitelnost”). Po vysledné adaptaci vyzkumného néstroje
z ptedvyzkumu obsahuje dotaznik v Modulu A celkem 28 vyrokii/poloZek.

Dotaznikové polozky v Modulu B jsou orientovany na posouzeni afektivni dimenze zakov-
skych prekoncepci. Prosttednictvim polozek formulovanych v Modulu B je mozné identifikovat
emociondlni a prozitkovy vztah respondentt k osobam s mentalnim postiZzenim a také ana-
lyzovat postoje z4kt (mimo jiné napt. k socialni integraci osob s timto postizenim). Vyroky,
resp. polozky obsaZené v Modulu B jsou konstruovany taktéz na zédkladé poznatka ziskanych
znami provedeného vyzkumu (Pivaré, 2015b). Obsahova specifikace nékterych vyroki v Modu-
lu B byla inspirovéana z ¢4asti také jinymi mérnymi néstroji (nap#. Students’ Attitudes toward
People with a Disability Scale), které byly aplikovany ve vyzkumech postojt intaktni populace
k osobam s postizenim (nap¥. Wong, 2008). Vyroky uvedené v tomto modulu zjistuji spise
deklarované postoje z&kti k osobdm s mentalnim postiZenim, coz znamen4, Ze realné postoje
respondentt se mohou (ale také nemusi) ligit (napt. p¥i skute¢ném vzdjemném setkani zaka
a ¢tlovéka s mentalnim postizenim miiZe byt chovani odli$né od toho, jak jej zak deklaruje

2 Pozn. autora: Howard Leventhal spolu s dal$imi pracovniky vénovali v rdmci vyzkumu pozornost subjektivnim pied-
stavam dospélych pacientti o jejich nemoci. Laické piedstavy téchto pacientt nasledné utvari zaklad pro jejich teorii
zahrnujici pét kognitivnich dimenzi subjektivniho pojeti nemoci.
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v dotaznikovych polozkach). V ptivodni verzi dotazniku, pted jeho pilotaZi v piredvyzkumu,
obsahoval Modul B celkem 60 vyrokt. Po adaptaci vyzkumného néstroje byl pocet polozek
v Modulu B zredukovan na 32.

Vyroky v Modulu A a v Modulu B byly v iivodni fazi tvorby vyzkumného néastroje z hlediska
obsahového znéni, tedy vzhledem k obsahové validité, posouzeny tfemi experty. Validitou
zde rozumime schopnost vyzkumného néstroje métit koncept, ktery skute¢né zamyslime
metit (Kreidl, 2005). Polozky v dotazniku musi piina$et data pro verifikaci hypotéz a musi byt
dostate¢né obsahové reprezentativni vzhledem ke zkoumanému problému (Kerlinger, 1972;
Soukup, Ko¢varové, 2016). ProtoZe posouzeni stupné validity dotazniku je vzdy do urgité miry
subjektivni, je doporutovéano expertni zhodnoceni obsahové validity dal§imi odborniky (Chraska,
2016). V procesu validizace nastroje je tento postup doporutovan jesté pred realizaci explo-
ra¢ni faktorové analyzy, metody, ktera se zpravidla pouziva v posledni fazi zhodnoceni validity
konstruktové (Kline, 2000; Blunt, Yang, 2002; Gavora, 2013) (posouzeni konstruktové validity
prostiednictvim explora¢ni faktorové analyzy a dale proces zjistovani reliability dotazniku jsou
konkretizovany v podkapitole 4.2 této prace). Z obsahového hlediska byl dotaznik jako celek,
ale i jeho jednotlivé polozky, nejprve expertné posouzen vysokoskolskou pedagozkou (docent-
ka v oboru specialni pedagogika se zamé&ienim na psychopedii) a ddle odbornou asistentkou
(s titulem philosophiae doctor ,Ph.D.“) specializujici se na problematiku priméarni pedagogiky.
Dotaznik posuzoval také odbornik (docent v oboru sociologie), ktery se zabyva metodologii
kvantitativniho vyzkumu a statistickym zpracovanim dat. Dotaznik, ktery v pavodni verzi
obsahoval celkem 85 vyroki (25 vyroka Modul A a 60 vyrokia Modul B), byl podroben revizi,
a to ptedevsim z hlediska obsahového znéni nékterych polozek tykajicich se Modulu B, tedy
téch, které byly zaméteny na postoje zakii k osobam s mentalnim postiZenim. Ped administraci
nastroje v predvyzkumu doslo k reformulaci nékterych vyrok (bylo napt. nutné nahradit nék-
teré cizojazytné terminy a zkratit délku nékterych vyrokt) ¢i k iplnému nahrazeni vybranych
poloZek (ptedevsim z divodu nejednoznacéné ¢i neptesné formulace).

V posledni zavéreéné ¢asti dotazniku bylo uvedeno podékovani zaktim za jejich ochotu
vyplnit dotaznik (v této souvislosti byli také Zz4ci pozadani, aby piekontrolovali, zda odpovédéli
na v8echny uvedené vyroky). V této ¢asti dotazniku byl dale vymezen prostor, v némz mohli
Zaci (pokud chtéli) upiesnit své odpovédi ¢i jinym zptisobem reagovat na formulované vyroky.
Z4ci se také v této zavéretné sekci mohli jakkoli déle vyjadiit k tematice mentalniho postiZeni,
koncepci (napt. naro¢nosti) vyzkumu ¢&i jinym aspekttim, které je v souvislosti s problematikou
mentalniho postizeni napadly. PfestoZe poznamky zakti?? z této ¢asti dotazniku nebyly podro-
beny statistické analyze (ani jinému hodnoceni) a nebyly nijak reflektovany ve vysledkové
¢asti této prace, poskytly nékteré z ptipominek zajimavé podnéty pro ptipadny dalsi vyzkum
v oblasti prekoncepci o mentalnim postiZeni.

3.6 Predvyzkum a optimalizace vyzkumnych nastroji

V ptipravné fazi pted vlastnim vyzkumem byl nejprve realizovan piedvyzkum na malém vzorku
cilové populace. V kvantitativné orientovaném Setteni je provedeni ptedvyzkumu nezbytné,

Pozn. autora: V dotaznicich se nejéastéji objevovaly ptipominky zak, které byly pozitivniho charakteru. V nékterych
piipadech v$ak bylo mozné setkat se i s vyloZené nenavistnymi komentati vii¢i osobam s mentalnim postizenim, jako
napi. v dotazniku, ktery vyplitovala zakyné 9. ro¢niku zakladni $koly: ,Mam v rodiné postizenou osobu, ne v blizke,
ale to nevadi. Je to mozna hnusny, ale postizené lidi bych zabila! Oni akorat trpi a nemuZou si naplno uzivat, a jejich
okoli trpi s nimi, ma poiad starosti a musi pomahat. To si piece nikdo nezaslouzi."
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nebot jednim z jeho stéZejnich cilt je ovétit, zda a jak vyzkumné néastroje funguji (Disman,
2002; Gavora, 2010). Provedeni ptedvyzkumu by mélo byt samoziejmosti zvlast v piipads, kdy?z
vyzkumnik ovéfuje nosnost vyzkumnych néstroji, které sam vytvoril a které nebyly dosud ové-
feny (Pelikan, 2007). Predvyzkum poskytuje zp&tnou vazbu o funkénosti vyzkumnych néstroja.
Na jeho z4kladé je také moZné precizovat (optimalizovat) metody a techniky pouZité v hlavnim
vyzkumu, zptisob administrace a sbér dat. Rovnéz ptispiva k zpresnéni vyzkumného problému
¢i korekci formulovanych hypotéz. Pe¢livé provedeni pfedvyzkumu zmen$uje riziko netispéchu
v rameci hlavniho vyzkumu a je v zdsadé jednim z dil¢ich krokt zvy$ujicich validitu a reliabilitu
empirického $etteni (srov. Sedlakova, 2014; Chraska, 2016).

Predvyzkum uskute¢nény v této praci byl zaméten na posouzeni zdkladnich parametrt
vyzkumnych néstroji (zejména na zhodnoceni psychometrickych vlastnosti dotazniku; k urée-
ni reliability kédovani pojmiti do ptislusnych kategorii myslenkovych map ¢i na zhodnoceni
srozumitelnosti uvedeného ptibéhu ve vinétg). Cilem predvyzkumu bylo déle: 1) zjistit, zda
respondenti porozuméli instruktazi pro konstrukci my$lenkové mapy a pro vyplnéni dotazniku;
2) ovétit celkovy ¢as potiebny pro zpracovani myslenkové mapy a vyplnéni dotazniku; 3) zma-
povat celkovou koncepci prace v terénu; 4) otestovat ziskana data pomoci metod induktivni
statistické analyzy; 5) konzultovat celkovy pritbéh piredvyzkumu s experty, kteti se zabyvaji
metodologii kvantitativniho vyzkumu a na zakladé jejich doporuceni odstranit pfipadné nedo-
statky v koncepci vyzkumu a v koncepci vyzkumnych néstroja.

Samotny ptedvyzkum byl realizovan v inoru 2015 na 6 zdkladnich 8kolach ve t¥ech riznych
okresnich meéstech. V pfedvyzkumu participovalo celkem 437 zakt zdkladnich 8kol, pricemz
z hlediska navitévovaného ro¢niku tvotili nejpocetnéiji zastoupenou skupinu Zaci 5. roéniki (n =
173), déle pak Z4ci 7. ro¢nikt (n = 149) a nasledovali Z4ci 9. roéniki (n = 115). Pomér chlapct (n =
221) a divek (n = 216) byl téméi vyrovnany. Vzhledem k vyse uvedenym cilim byly vyzkumné
néstroje administrovany na zakladni $koly osobné autorem této prace. Stejné tak instrukce
souvisejici se zpracovanim a vyplnénim poZadovanych materialti byly zaktim specifikovany
autorem tohoto vyzkumu osobné. Respondenti byli vzdy sezndmeni s cili vyzkumu a byli ujisténi
o tom, Ze vyzkum je anonymni. Casovy limit pro zpracovani véech poZzadovanych materialt
(resp. pro sbér dat véetné instruktaze) byl stanoven na 45 minut (cca 10 minut na mys$lenkové
mapovani a cca 25 minut na vyplnéni dotazniku). Zpracované materialy byly nasledné auto-
rem tohoto vyzkumu vybrany nazpét a postoupeny dal$im analyzadm. V rdmci této etapy bylo
provedeno také interview s tiemi ndhodné& vybranymi zaky (p¥itemz vybrany Z4k reprezen-
toval ptislugny ro¢nik, vzdy byl tedy jeden z 5., 7. a 9. ro¢niku). Tito Zaci byli pozadani, aby se
vyjadrili k celkové koncepci vyzkumu a k ptipadnym zaznamenanym nedostatktim. Dotazani
respondenti se vyjadfovali k ¢asové naro¢nosti zpracovani a vyplnéni materialfi, napt. k jed-
notlivym dotaznikovym polozkam (jejich srozumitelnosti a smysluplnosti) nebo piib&hu uve-
denému ve vinété. Optimalizace vyzkumnych nastrojii byla provedena na zdkladé ptipominek
748k, oslovenych expertli, analyzy nami pozorované situace v terénu a na zakladé vysledkt
realizovanych statistickych analyz.

Myslenkové mapovani

Zpracovani myslenkovych map nedélalo zakam ptili§ velké problémy. Poskytnuty ¢as pro
vypracovani mapy (10 minut) se ukazal jako naprosto dosta¢ujici. Na zakladé dat ziskanych
z pfedvyzkumu bylo moZné provést analyzu pojmi (z hlediska jejich obsahu), které Zaci asocio-
vali v souvislosti s centralnim pojmem ,mentalni postizeni“ (evidovano bylo vice neZ 2400 aso-
ciovanych pojml). Ugelem této kvalitativni analyzy bylo specifikovat a navrhnout kategorie, do

114



kterych budou pojmy asociované zaky nasledné grupovany. Autor tohoto vyzkumu na zakladé

ziskanych dat z ptedvyzkumu specifikoval a navrhl tyto kategorie a subkategorie:

1. Kategorie A - ,Instituciondalni péce a podpora“. Tato kategorie se sklada z nasledujicich sub-
kategorii: Al - zdravotnicka zatizeni (napt. pojmy: ustavy, nemocnice, 1é¢ebny); A2 - péce
odbornikt (napt. lékat, psychiatr); A3 - pomoc okoli (napi. rodiny, ptatel, spoluzaki);
A4 - zdravotni a rehabilita¢ni pomucky (napt. léky, terapie); A5 - jiné institucionéalni pomoc
(napt. nestatni organizace, spolky, centra, charita, specialni $koly).

2. Kategorie B - ,Legislativni a ekonomicka opatieni“. Tato kategorie se sklad4 z nasledujicich
subkategorii: B1 - zdkonna odpovédnost (napt. pojmy: nesvépravnost, pravni vyjimky);
B2 - davky statni socialni podpory (napt. invalidni dtichod, piispévek na péci); B3 - financéni
pritéz (napt.: ndkladné pristroje na lé¢bu).

3. Kategorie C - ,Interpersondlni a intrapersonalni dopady"“. Tato kategorie se sklada z nasle-
dujicich subkategorii: C1 - vztahové bariéry (napi. pojmy: posméch, ikana, marginalizace,
utladovani, strach, izolace, zaté?); C2 - protekcionismus (nap#. ochrana, soucit); C3 - Zivotni
smétovani (napt. tézky, slozity ¢i problematicky Zivot, bezmoc, chudoba, bojovnost, sila,
nestésti, ambice); C4 - problematické spoletenské uplatnéni (napi. nezaméstnanost, potize
ve 8kole); C5 - spoletenska solidarita (napt. sbirky, benefi¢ni akce, dary).

4. Kategorie D - ,Obraz mentalniho postiZeni“. Tato kategorie se sklada z nasledujicich subka-
tegorii: D1 - onemocnéni, vada ¢lovéka (napt. pojmy: autismus, choroba, Downitiv syndrom);
D2 - pii¢iny a ¢asova dimenze postiZeni (napf. porucha mozku, zmateny porod, nehoda,
vrozend vada, nevylécitelné postiZeni); D3 - psychické zvlastnosti a projevy postizeni (napf-.
jina pamét, jiné mys$leni ¢i vniméni, zaostalost, problém s u¢enim, $patnd mluva, nizké IQ);
D4 - odli¥nost v chovani a jednani (napt. agresivni, urdzi, ublizuje, hyperaktivni, neklidny,
neovlada se, liny, pomaly, slintajici, jako dite, plachy, d&la ,blbosti“); D5 - odli§nosti vzhledové,
fyziognomické (napt. zdeformovani lidé, jinak vypadaji, ogklivy ¢lovek, téese se); D6 - han-
dicap ¢i omezené schopnosti (napi. nesamostatni, neumi sedét, nesikovni).

5. Kategorie E - ,Ostatni pojmy*. Tato kategorie se sklada z nasledujicich subkategorii: E1 -
irelevantni vyskyt pojmu (napi.: oznadeni spoluzaka ¢i uitele za mentalné postiZzeného);
E2 - hanlivé, vulgarni pojmy (napf. ,vymasténec, ,blbecek”, ,b¥idil*, ,trouba“, ,neschopa“,
,dement”, ,hlupak", ,retard“, ,mentdal*, ,mimon“, ,kripl“, ,blazen"); E3 - ostatni pojmy (tj.
pojmy, které nebylo moZné zatadit do Zadné ze specifikovanych kategorii a subkategorii);
E4 - miskoncepce (zde se jednalo napi. o chybné strukturovani pojmu v my$lenkové mapé,
0 zaménu pojmu z hlediska lexikalniho vyznamu, o vyskyt obsahové nespravného pojmu).

Ve druhé fazi vyhodnoceni dat z pfedvyzkumu bylo autorem této prace pristoupeno k opétov-
né kvalitativni analyze pojmu s cilem jejich zatazeni do stanovenych kategorii a subkatego-
rii. Kédovani zaznamenanych pojmit do jednotlivych kategorii a subkategorii bylo autorem
vyzkumu realizovano na zékladé obsahového vyznamu pojmu, ptipadné pomoci spojnic, které
byly v my$lenkovych mapach uvedeny (spojnice zpravidla zpiestiovaly obsahovy vyznam aso-
ciovanych pojmti). V souvislosti se zaiazovanim pojmt do kategorii bylo nezbytné dtsledné
dodrzovat konzistenci v jejich kodovani (Creswell, 2012; Gavora, 2015). Tu je tieba zachovat
zvlast v ptipadé, kdy je kddovani pojmt provadéno pouze jednim posuzovatelem/hodnotitelem.
V této fazi zpracovani dat byla vyhodnocovana také reliabilita kddovani pojmt do piisludnych
kategorii. Aby byla zji$téna piesnost (a ve své podstaté posilena objektivita) kédovani pojmut
autorem vyzkumu, byl osloven nezavisly hodnotitel (klinicky psycholog ptisobici patym rokem
v pedagogicko-psychologické poradné), jehoz ikkolem bylo zaznamenané pojmy z my$lenkovych
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map kdédovat do kategorif stanovenych autorem tohoto vyzkumu. Pro uéely ptedvyzkumu bylo
z celkovych 437 mys$lenkovych map ndhodné vybrano 100 z nich a ty byly postoupeny oslove-
nému hodnotiteli. Autor tohoto vyzkumu seznamil hodnotitele s formulovanymi kategoriemi
a subkategoriemi, a také se zptisobem kdédovani. Ziskana data hodnotitele a autora tohoto
vyzkumu byla nasledné komparovana a analyzovana pomocf statistickych metod a procedur.

Pro ovétreni shody mezi kategorizacemi pojmt provedenymi obéma hodnotiteli byl vypo-
¢itan koeficient Kappa, ktery je navrZen pro nominalni klasifikace (Hendl, 2015). Cohentiv
Kappa koeficient () mtze nabyvat rozsahu hodnot od -1 do +1, pfitemZ hodnota 1 vypovida
o dokonalém souhlasu mezi hodnotiteli a hodnota -1 znaéi perfektni nesouhlas hodnotitel.
Za prijatelnou miru shody je moZné povaZovat hodnotu Kappa v rozsahu 0,41-0,60, coZ je dle
Landise a Kocha (1977, s. 165) stfedné silna neboli ptijatelnd mira shody mezi hodnotiteli.
Z provedeného vypoctu, ktery byl realizovan, je patrné, Ze vysledna hodnota Cohenova Kappa
koeficientu indikuje stfedné silnou shodu v kédovani pojmt mezi nezavislym hodnotitelem
a autorem tohoto vyzkumu (x = 0,52; p < 0,001). Je tfeba dodat, Ze mira shody byla zjistovana
pro dané kategorie jako celek, nikoliv zvlast pro jednotlivé subkategorie (ty byly pro tiely této
analyzy slou¢eny pod ptisludné kategorie). Na zakladé provedené analyzy je moZné konstato-
vat, Zze v predvyzkumné fazi bylo dosaZeno ptijatelné reliability (zde vyjadiena koeficientem
) ovétujici presnost kédovani pojmt.

Vinéta

Obsahovou validitu vinéty posuzovali pfed samotnym vyzkumem tii nezavisli experti (bliZe viz
podkapitola 3.5 této préace). V ramci piredvyzkumu, resp. po jeho ukonéeni bylo uskute¢néno
také interview se tfemi ndhodné vybranymi zaky, ktefi byli pozadéani, aby zhodnotili srozumi-
telnost hypotetického piib&hu. Zadny z oslovenych Zakt nevyjadtil v této souvislosti negativni
ptipominky. Pozndmky, resp. dotazy Zaka byly spiSe zameétfeny na jiné aspekty vztahujici se
k hypotetickému piib&hu (napi. pro¢ se v ptibéhu hovoii o divce a ne o chlapci) a celkové
k problematice mentalniho postiZzeni. Na zakladé zjisténi z pFedvyzkumu proto nebyla pro
hlavni vyzkumné Setieni vinéta nijak upravovana.

Dotaznik
V predvyzkumu byl pouzit ptivodni 85polozkovy dotaznik vlastni konstrukce, ktery v Modulu
A obsahoval celkem 25 poloZek a v Modulu B celkem 60 polozek. Zaci byli pted vyplhovanim
dotazniku pozadani, aby po zodpovézeni otazek vénovali pozornost také treti sekci dotazniku
(¢4sti, kde bylo moZné rozvést vlastni poznamky k tomuto vyzkumnému instrumentu). Vétsina
zaktl, veetneé téch, se kterymi bylo vedeno interview, se vyjadfila k srozumitelnosti polozek
a jejich obtiZnosti (pFedevsim ve vztahu k Modulu A). P¥ipominky 74kt se tykaly obsahového
znéni jednotlivych polozek (Z4ci do poznamek v dotazniku ¢asto uvadéli, Ze z hlediska vyznamu
byly nékteré polozky témér identické). Bylo také zaznamenano, Ze nékolika malo respondentiim
(tykalo se ptevazné zaki z 5. ro¢nik) ¢inilo potiZze porozumét nékterym cizojazy¢nym termintim
v polozkéach, a Ze stanoveny ¢as pro vyplnéni dotazniku (25 minut) nebyl dostac¢ujici, coZ bylo
potvrzeno i samotnymi respondenty v ramci jednotlivych rozhovort. Jako problematicka se
v této véci ukazala koncepce dotazniku, resp. jeho rozsah. Na zékladé zjisténych skutednosti
byl dotaznik upraven a optimalizovan.

Ziskand data z dotaznikového $etfeni byla podrobena vécné i statistické analyze. Cilem
analyzy bylo zkontrolovat spolehlivost a ptesnost jednotlivych poloZek a ptipadné odstranit
nesrozumitelné ¢i nejasné polozky. V prvnim kroku analyzy byla pro kazdy modul dotazniku

116



sestavena korela¢ni matice. Pomoci Pearsonova korela¢niho koeficientu (r) bylo v Modu-
lu A zjistovano, jak spolu jednotlivé polozky vzajemné koreluji. Na zadkladé této analyzy bylo
ptistoupeno k redukci polozek, které byly nadbyte¢né (z psychometrického hlediska métily
totéz, byly velmi podobné). Polozky, které spolu podstatné korelovaly (tj. hodnota korela¢niho
koeficientu se pohybovala v intervalu od 0,50 do 0,99; de Vaus, 2002, s. 272), byly nasledné
podrobeny analyze z hlediska jejich obsahového znéni (polozka byla z daného modulu odstra-
néna v pripads, Ze vécné/vyznamové métila tentyZ jev). Z Modulu A byly vypustény celkem
2 polozky. Stejny postup byl aplikovan v souvislosti s analyzou polozek v Modulu B, ze kterého
bylo odstranéno celkem 23 poloZek. Celkem 5 poloZek bylo z Modulu B ptesunuto do Modulu A,
nebot vyznamové 1épe sytily modul identifikujici kognitivni dimenzi prekoncepci. Vedle téch-
to vécnych a statistickych analyz bylo rovnéz ovétovano, do jaké miry jsou uvedené polozky
v dotazniku pro jednotlivé moduly konceptualné totozné. Vnitini konzistence dotazniku, resp.
reliabilita $kal v danych dvou modulech byla ur¢ovana pomoci Cronbachova koeficientu alfa
(a), ktery je pro odhad mezipolozkové reliability v dnednich socialnich védach pouzivan ziejme
nejcastéji a je vdeobecné akceptovanym ukazatelem vnitini konzistence (Ferjenéik, 2000; Krei-
dl, 2005; Schubert, 2010). Mimo jiné je tato procedura dulezita z hlediska tvorby sou¢tového
indexu pro dany modul a nésledné pro zji$téni faktorové struktury obou modult (Stewart,
1981; Blahusg, 1985; Hendl, 2015). Vnitini konzistence ptivodni (neredukované) §kaly v Modulu
B, ktera obsahovala celkem 60 poloZek, byla ur¢ovana Cronbachovym koeficientem alfa. Jeho
hodnota byla 0,949, coZ naznaduje, Ze nékteré poloZky jsou nadbyte¢né a mé#i totéz (Mares,
Rabusic, Soukup, 2015, s. 396). Na z4kladé polozkové analyzy a po nasledné redukci nékterych
polozek v Modulu B dosahovala hodnota Cronbachova alfa pro 32 poloZek ptijatelnych hodnot
(a=0,899), ptitemz z celkového poétu respondentt N = 437 byl po&et chybéjicich piipadt 72 (ty
byly z analyzy vylou¢eny po celych ptipadech, tj. pozorovanich/respondentech). Pro Modul A,
ktery ptivodné obsahoval celkem 25 polozek, byla hodnota Cronbachova koeficientu alfa 0,639.
Po optimalizaci Modulu A (n = 28) byla hodnota koeficientu vy3si (a = 0,702 pro N = 437 platnych
pripadii a 40 chybéjicich ptipadt, jez byly z analyzy vylou¢eny po celych piipadech).

Po vysledné optimalizaci dotazniku z ptedvyzkumu je moZné konstatovat, Ze polozky jsou
reliabilni a pro vytvoieni sou¢tového indexu (pro Modul A i pro Modul B) vhodné. Findlni verze
dotazniku (viz ptiloha 3 této prace), ktera v Modulu A obsahovala 28 poloZek a v Modulu B
32 polozek, byla pouzita v hlavnim vyzkumném $eti‘eni na vzorku 2230 zakt zédkladnich 8kol.

3.7 Administrace, shér dat a etické aspekty vyzkumu

Realizace vyzkumu, resp. terénni sbér dat byl realizovan od inora do ¢ervna 2015. Vzhledem
k tomu, Ze na pracovisti autora této prace nebyla v dobé realizace vyzkumu, resp. v dobé sbéru
dat ustalena eticka komise, ktera by specifikovala eticky kodex a mohla schvalit zdmér tohoto
vyzkumu, #1dil se autor obecnymi principy etiky védecké prace, které jsou formulovany v odbor-
nych dokumentech ¢&i literatuie (American Psychological Association, 2009; Prticha, Svaticek,
2009; Spousta, 2009; Creswell, 2012; Bowling, 2014; Hendl, 2016). Jak jiZ bylo podotknuto
na ptredchéazejicich stranach této prace, realizace vyzkumného Setieni byla podminéna infor-
movanym souhlasem feditele oslovené zakladni 8koly. Kazdy reditel oslovené zakladni skoly
byl pisemné (prostiednictvim e-mailu) podrobné spraven o cilech a smyslu vyzkumu, zptisobu
sbhéru dat, vyzkumnych nastrojich (byly ptipojeny k pisemné Zadosti v e-mailu), které budou
aplikovany, a dfisledcich souvisejicich se zapojenim zékladni 8koly v tomto vyzkumu. Reditelé
oslovenych zdkladnich 8kol pisemny souhlas k provedeni vyzkumu potvrdili v ptipadé, pokud
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obdrzeli kladné stanovisko rodi¢t nezletilych zakd, jichZ se mél vyzkum tykat. V nékterych
pripadech v8ak primy souhlas rodi¢t nebyl vyzadovan, nebot nékteré participujici zakladni $koly
jiz disponovaly tzv. ,generalnim informovanym souhlasem®. Autor tohoto vyzkumu obdrzel také
pisemné stanovisko feditelti participujicich zakladnich $kol, vyjadiujici opravnéni publikovat
vysledky vyzkumu anonymni formou.

Vyzkumné néstroje byly na jednotlivé zdkladni §koly administrovany vzdy autorem této
prace osobné. Osobni administrace je doporu¢ovana v souladu se zajisténim validity vyplnéni
a zpracovani vyzkumnych néstrojt u¢astniky vyzkumu (Oppenheim, 2000; Creswell, 2012). Pro
samotny sbér dat v terénu (tj. na zakladnich $kolach, které byly zapojeny do této studie) byla
vyhrazena v kazdém sledovaném ro¢niku jedna vyuéovaci hodina. Casovy limit 45 minut uréeny
k administraci a sbéru dat se ukazal jako dostac¢ujici, a to i vzhledem k tomu, Ze na vyzkumu
participovali Zaci rizné vékové drovné.

Abychom zvysili ochotu respondentt participovat na vyzkumu, ptistoupili jsme v prvnim
kroku administrace k jasnému a srozumitelnému popisu cili studie, véetné charakteristiky
vyzkumnych néstroji, které se sestavaly z myslenkové mapy, vinéty a dotazniku. Myslenkova
mapa a dotaznik tvotily jeden uceleny materidl v papirové podobé. Vinéta, popisujici ptibéh
zakyné s mentalnim postiZzenim, nebyla sou¢asti myslenkové mapy a dotazniku. K zpracovani
a vyplnéni pfedlozeného materialu (myslenkové mapy a dotazniku) mohli Zaci vyuzit vlastni
libovolné psaci potteby. Zpracovani a vyplnéni materialti mélo svou ptedem stanovenou posloup-
nost, pti¢em? jako prvni byla Zaky vypracovana myslenkova mapa, nasledné byla respondentiim
predloZena vinéta a posledni ¢ast sbéru dat se sestavala z vyplnéni dotazniku.

Z4ci byli pred zahajenim sbé&ru dat poudeni o tom, jaké diisledky ma jejich ti¢ast na vyzkumu
pro né samotné a jaké dalsi socidlni konsekvence mohou mit vysledky této studie. Respon-
denti byli informovani o tom, Ze participace na vyzkumu je dobrovolna. V8ichni zaci byli dale
upozornéni na moznost odmitnout spolupraci a kdykoliv od vyzkumu odstoupit, a to i bez
udéani dtivodu. TaktéZ byli upozornéni na anonymitu jimi poskytnutych informaci (respondenti
do poskytnutych materialti nevypliiovali své jméno a ptijmeni a ani nazev zakladni $koly, do
které dochazeli). V dobé sbéru dat nemohli nebo nechtéli na vyzkumu participovat celkem 4 Z4ci.
V pritbéhu $etteni se u 2 zaku zakladnich kol (1 Zak z 5. ro¢niku a 1 24k z 9. ro¢niku) vyskytla
nevolnost. Tito Zaci zistali ve t¥idé, kde probihal vyzkum, a v tichosti se vénovali jiné ¢innosti
(odpotinku). Jini 2 Z4ci (oba z 9. ro¢nikt) zdkladnich $kol neméli zajem na studii participovat,
pfitemz nebyl uveden konkrétni diivod jejich netucasti. Témto zakam byla pedagogy zadana
alternativni prace tykajici se ptipravy na dalsi vyuku. Zaci, ktef{ se vyzkumu nedéastnili, nebyli
motivovani k ovliviiovani priibéhu vyzkumu. Respondentim bylo zdGraznéno, aby pracovali
vzdy samostatné a své pripadné dotazy smétovali pouze na administratora vyzkumu. V této
souvislosti bylo podotknuto, Ze jejich prace nebude podrobena $kolnimu hodnoceni a nebude
nikomu déle postoupena (napt. ugiteli, rodi¢im apod.). V dob& administrace a sbéru dat byl
ve tifidé kromé administratora piitomen zpravidla i pedagog zékladni $koly, ktery v§ak do pri-
béhu vyzkumu nijak nezasahoval (s vyjimkou apelu na dodrzovani ukaznénosti ze strany zaki).
Tento tvodni krok administrace byl realizovan vzdy v po¢atku vyucovaci hodiny a trval cca
5-8 minut.

Z&ci byli poté podrobné instruovéni o zpisobu zpracovani myslenkové mapy (na smysleném
ptikladu, ktery obsahoveé nijak nesouvisel s tématem mentalniho postiZeni, bylo pro nazornou
ukéazku prostitednictvim tabule demonstrovano, jak je mozné mys$lenkovou mapu vytvorit). Na
zpracovani myslenkové mapy bylo vdem zaktim ve sledovanych roénich vyhrazeno 10 minut.
V tomto ¢asovém limitu meéli Zaci asociovat veskeré pojmy, které je v souvislosti s mentalnim
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postiZzenim napadli (po tomto ¢asovém limitu jiZz nebylo moZné do mapy uvadét zadné dalsi
pojmy a ani v dalgich fazich vyzkumu nebylo dovoleno se k my$lenkové mapé vracet). Pri-
meérnd doba zpracovani mys$lenkové mapy byla cca 8 minut, pfi¢emz tato doba se zvySovala
v zavislosti na navstévovaném ro¢niku, kdy nejmlads$i respondenti vyzkumu potfebovali na jeji
vytvoreni vice ¢asu.

Po vypracovani myslenkové mapy bylo pfistoupeno k dal$im instrukcim, které se tykaly
vyplnéni dotazniku. Zaci byli seznameni s jeho strukturou, celkovym poétem poloZek a zptiso-
bem, jak mohou zaznamenéavat sv4 stanoviska k jednotlivym vyroktim (tato instrukce byla opét
demonstrovana na nazorném piikladu, obsahoveé indiferentnim v zavislosti na dotaznikovych
polozkach). Pred vyplitovanim dotazniku obdrzel od administratora kazdy Zak vinétu, na které
byl specifikovan ptibéh osoby s mentalnim postiZzenim. V8ichni ZAaci si nejprve precetli kratky
ptibéh, ktery byl zaznamenan na kartiéce, a poté mohli pfistoupit k vyplnéni dotazniku. Ten
mohli Zaci zpracovavat po zbytek vyucovaci hodiny, pfiéemz pramérnd doba vypliiovani se
pohybovala mezi 25-35 minutami (toto ¢asové rozpéti se ukazalo jako naprosto dostacujici).

V8echny zpracované materialy byly nédsledné od respondentt vybrany administratorem
nazpét a postoupeny k dal$imu zpracovani.

3.8 Statistické zpracovani ziskanych dat

Data ziskand z empirického Setfeni byla prevedena do ¢iselné podoby a zanesena do elektro-
nické databaze Microsoft Excel 2016. Zde byly realizovany zdkladni analyzy dat, tedy prvotni
kontrola ziskanych dat a z&kladni statistické vypoéty deskriptivni povahy (napft. rozlozeni
¢etnosti odpovédi, vypodéty priméra ¢i jinych stiednich hodnot, smérodatnych odchylek, rela-
préaci realizovany pomoci Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) (softwarova verze
23.0.0.0). Prostiednictvim tabulkového procesoru Microsoft Excel a analytického softwaru
SPSS jsou pro lepsi piehlednost relevantni vysledky prezentovany také v grafické podobég, tedy
vizualizovany do podoby rtznych graft, tabulek ¢&i histogrami ¢etnosti.

Kdédovani, kontrola a transformace dat byly provedeny autorem této prace vzdy pro jednotli-
vou z&kladni $kolu ihned po sbéru dat. Frekvence vyskytu jednotlivych pojmt v mys$lenkovych
mapd&ch byla zaznamenavéna do sledovanych kategorii, které byly specifikovany na zakladé
dat ziskanych z pfedvyzkumu. U kazdého respondenta byla sledovana ¢etnost vyskytu jednot-
livych pojmi pro stanovenou kategorii (na zdkladé takto ziskanych dat bylo mozné vypocitat
napt. pramérny pocet uvedenych pojmti na jednoho zaka z hlediska sledovanych faktor, tj.
pohlavi, navstévovaného ro¢niku zdkladni 8koly a zku$enosti, kterou respondent m4 s ¢love-
kem s mentalnim postizenim). ProtoZe numerické hodnoty zaznamenané v danych kategoriich
vyjadiuji skute¢né mnozstvi sledovanych pojmii (¢iselné kody nemaji arbitrarni povahu), maji
takto ziskana data povahu kvantitativni numerické (diskrétni) proménné. Do statistickych
analyz provedenych v této praci (napf. do modelu line4rni regrese) vstupovaly zaznamenané
destnosti pojmi jako zavisle proménna (za nezavisle proménnou bylo povaZovano pohlavi zaka,
nav§tévovany ro¢nik zékladni $koly a zku$enost Z4ka s ¢lovékem s mentalnim postiZenim).

Data ziskand z dotaznikového Setfeni maji povahu intervalové proménné. V souvislosti se
statistickym zpracovanim dat byly jednotlivym variantam odpovédi ptisouzeny ¢iselné kody.
V ptipadé pozitivné orientovanych vyrokt byly do datové matice kédovany varianty odpovédi
nasledovné: ,naprosto souhlasim - 5% ,spiSe souhlasim - 4% ,nevim - 3 ,spi8e nesouhlasim - 2

»haprosto nesouhlasim - 1 PakliZze byl vyrok v dotazniku formulovan zaporné, bylo kdédova-
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ni provedeno opactné (transformace téchto proménnych byla realizovana prostitednictvim
matematického vzorce v programu MS Excel). Po piekédovani odpovédi bylo nasledné mozné
vypoditat primérné skoére, jehoz hodnota vyjadiovala troveri znalosti (Modul A), resp. postoji
(Modul B) z4kt zékladnich §kol k mentalnimu postiZeni. Paklize se pramérné skére pohybovalo
v intervalu <2,75 - 3,25>, bylo moZné hovorit o neutralnim stanovisku zakd na dané védomostni{
vyroky (Modul A), které zaujimali prostiednictvim varianty odpovédi typu ,nevim“. V ptipadé
Modulu B pak vyse uvedena hodnota skoére znadila neutralni postoj zakt k sledovanému feno-
ménu. Skore vyssi nez 3,25 indikovalo relativné pozitivnéjsi postoj, resp. vy$si uroven znalosti
o mentalnim postiZeni a skdre niz$i nez 2,75 naopak relativné negativnéjsi postoj k osobam
tice (Svandova, Kubiatko, 2012). Ve statistickych analyzach byla povaZovéna hodnota skére
pro kazdého z&ka za zavisle proménnou, za nezavisle proménnou byly povazovany faktory
tykajici se charakteristik Zaka (tj. pohlavi, nav§tévovany ro¢nik zakladni $koly a zku$enost
74ka s osobou s mentalnim postiZenim). S ohledem na celkovy potet proménnych (poloZek)
v dotazniku byla data podrobena explora¢ni faktorové analyze (zvlast pro Modul A a B). Smyslem
této techniky je nahradit vztahy mezi sadou vzajemné spjatych proménnych malym podtem
ne pfimo pozorovatelnych znaki, které jsou chdpany jako latentni proménné neboli faktory
(Mares$, Rabusic, Soukup, 2015). Cilem explorac¢ni faktorové analyzy bylo redukovat velky pocet
proménnych na mensi pocet faktorti, ze kterych bylo nasledné mozné vytvotit nové proménné
a pomoci nich vyvozovat zavéry o podstaté vzajemnych zavislosti ptivodnich proménnych (de
Vaus, 2002; Hendl, 2015). Krome toho, prostiednictvim této statistické techniky bylo mozné
zjistit faktorovou strukturu a konstruktovou validitu dotazniku (Kline, 2000; Howitt, Cramer,
2011). Reliabilita byla zjistovana za jednotlivé moduly dotazniku a rovné? za jednotlivé dimenze,
které byly specifikovany na zékladé faktorové analyzy. Spolehlivost nastroje (dotazniku) a §kal
byla uréovana pomoci Cronbachova koeficientu alfa (a). Co se ty¢e chybéjicich hodnot, které
vznikly napt. nevyplnénim dotaznikové polozky ¢&i neditelnosti uvedené hodnoty, nebyly pro
jednotlivé vypodty statisticky nijak simulovany (v praci nebylo pfistoupeno k imputaci dat).
Odpovedi zakt s chybéjicimi hodnotami v nékteré z proménnych nebyly z analyz vylu¢ovany po
celych pripadech (kromé vypodti reliability), ale vynechana byla pouze chybéjici data danych
pripadt. Tento postup si bylo mozné dovolit, jelikoZ chybéjicich dat v dotazniku bylo minimalni
mnozstvi (0,10 % dat v Modulu A a 0,23 % v Modulu B). Ve vysledkové ¢4sti jsou uvadény tdaje
o poctu platnych ptipadt vstupujicich do analyz.

Vyhodnoceni ziskanych dat bylo realizovano prosttednictvim deskriptivnich a induktivnich
statistickych procedur a metod. V praci byl u hlavnich zkoumanych proménnych ovétovan
predpoklad o normdlnim rozdéleni dat, a to observaci histogramt ¢i P-P grafti a pomoci Kol-
mogorovova-Smirnovova testu, ktery byl soubézné doplnén Shapiro-Wilkovym testem. V ramci
inferenéni analyzy byl pro zjisténi statisticky vyznamnych rozdili pouZit t-test pro dva nezavislé
vybéry, ktery bylo mozné aplikovat pro porovnani dvou prameérd cilové proménné (tj. napt.
srovnani pramért mezi chlapci a divkami). V piipadé srovnani praméra u vice neZ dvou skupin
(napt. u 24kt 5., 7. a 9. ro¢nika zakladnich 8kol) byla vyuzita analyza rozptylu (ANOVA), ktera
zkoumd vztah mezi kategorickou nezavisle proménnou a zavisle proménnou, jeZ je méfena
na intervalové drovni. Pokud byly zjistény statisticky vyznamné rozdily v primérech skupin,
bylo néasledné realizovano mnohonésobné srovnani tzv. post hoc testy (nejéastéji pomoci
Games-Howellova testu). V praci byly uplatnény také statistické techniky zjistujici korelace
mezi zkoumanymi promé&nnymi (napi. pomoci Pearsonova korela¢niho koeficientu ad.), a to
nejcastéji pro intervalové znaky. Vzhledem k povaze dat ziskanych z vyzkumu bylo ptistoupe-
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no k jejich analyze rovnéz prostiednictvim linedrni regrese. S ohledem na danou statistickou
techniku byly v praci konstruovany modely s vice nezavislymi proménnymi (viz vysledkova
¢ast této prace - analyza dat z my$lenkového mapovani) a byla zjistovana mira jejich vlivu
na proménnou zavislou (mnohonésobna linearni regrese).

Statistické hypotézy byly v této studii testovany na hladiné vyznamnosti alfa (a), ktera je
v pedagogice, a obecné v socidlnich védach, rutinné stanovena na urovni « = 0,05, z ¢ehoz
je ziejmé, Ze riziko nespravného zamitnuti nulové hypotézy je maximalné 5 % (Fisher, 1934;
Lindquist, 1967; Soukup, 2010). Pokud byla p-hodnota mensi nez hladina vyznamnosti a (v této
praci vzdy 0,05) nebo se této hodnoté rovnala, byla zamitnuta H, a piijata H,. A naopak, pokud
byla p-hodnota vétsi nez hladina vyznamnosti a = 0,05, nebyla zamitnuta H, (Hendl, 2015).
Zjisténé (empirické) vysledky vyskytujici se s pravdépodobnosti mensi neZ je zvolen4 hladina
vyznamnosti a se nazyvaji statisticky vyznamné (signifikantni) na této zvolené hlading, resp.
zobecnitelné (z vybéru na zékladni soubor). Tedy statisticky vyznamny rozdil (event. souvislost)
je takovy, ktery bychom nejspis nalezli i v zdkladnim souboru (je na n&j zobecnitelny) (Mares,
Rabusic, Soukup, 2015). V préaci pro uplnost a detailngjsi ptehled uvadime i niz$i vypoétenou
hladinu vyznamnosti, a to na drovni 99 % (a = 0,01) nebo 99,9 % (« = 0,001), ktera znad&i vyssi
statistickou vyznamnost (Soukup, 2010). Pro oznac¢eni statistické vyznamnosti byva v této
praci pouzivan také symbol * (signifikance na hladiné vyznamnosti p < 0,05 je znatena *;
na hladiné vyznamnosti p < 0,01 **; na hladin& vyznamnosti p < 0,001 ***), Rigor6zné vzato,
testy signifikance jsou uréeny zejména pro statistické usuzovani, tj. k inferenéni analyze, ktera
slouZi k zjisténi, zda vztah (¢i rozdil) nalezeny ve vybéru je mozné o¢ekavat v populaci, z niz
byl vybran (Mare$, Rabusic, Soukup, 2015). Inferenéni analyza by proto méla byt uplatnéna pro
nahodné pravdépodobnostni vybéry z populace. I kdyz vybér vzorku v piipadé tohoto vyzkumu
nebyl ndhodny, provadime statistické testovani hypotéz, ptedevsim z toho diivodu, Ze vzorek
je sycen zna¢nym podétem respondentt. Na zakladé zjisténych vysledki testt signifikance
v8ak nec¢inime generalizace na populaci zakt vzhledem k sledovanym charakteristikdm. Jak
jiz bylo konstatovano na jiném misté této prace, platnost vysledki je téeba posuzovat vyluéné
z hlediska zkoumaného vzorku. V praci publikujeme kromé vypocétené hladiny statistické
vyznamnosti zpravidla téZ intervaly spolehlivosti (s pravdépodobnosti 95 %) pro stiedni hod-
noty, tj. pro priméry (eventualné pro dalsi statistiky), a také miry vécné vyznamnosti (effect
size). Pro vyjaditeni miry vécné vyznamnosti jsou ve studii uvadény nejéastéji standardizované
koeficienty (napt. Cohenovo d, Personovo r ¢i Eta? - n?). V linearni regresi zmitiujeme jako miru
vécné vyznamnosti vysledkt beta koeficienty, Cohenovo f* a predev$im koeficient determinace
(R?), ktery udava procento rozptylu vysvétlené t¥idici proménnou, resp. ttidicimi proménnymi
(Blahus, 2000; Field, 2009; Soukup, 2013).
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4 Vysledky vyzkumu

V kapitole jsou prezentovany vysledky transverzalni, kvantitativné orientované vyzkumné
studie, na které participovalo celkem 2230 zakut z 22 zdkladnich $kol. Cilem vyzkumu bylo
charakterizovat a analyzovat prekoncepce intaktnich zakt o mentalnim postiZeni a zjistit,
zda se li8i z hlediska vlivu jednotlivych faktort, tj. pohlavi, nav§tévovaného ro¢niku zakladni
$koly a zku$enosti zakd s lidmi s mentalnim postizenim.

Kapitola étvrta se sestava ze dvou podkapitol, které maji analyticko-deskriptivni charakter.
Prvni podkapitola je zamétena na charakteristiku predstav Zzaki o mentalnim postiZzeni. V ram-
ci této podkapitoly se vysledky ziskané detailni kvalitativni analyzou zaznamenanych pojmt
v my$lenkovych mapach a jejich kvantitativnim statistickym zpracovanim staly vychodiskem
pro relevantni charakteristiku strukturalni dimenze zakovskych prekoncepci o mentalnim
postiZzeni. Ve druhé podkapitole jsou predstaveny vysledky tykajici se irovné kognitivni
a afektivni dimenze zakovskych prekoncepci. Znalosti a postoje Zdkti o mentalnim postizeni
jsou méteny prosttednictvim 60polozkového dotazniku vlastni konstrukce. Ve vysledkové ¢asti
jsou verifikovany v8echny formulované hypotézy (viz podkapitola 3.2 této prace), ¢imz jsou
objasnény aspekty tykajici se vlivu vybranych faktor na prekoncepce zaki.

4.1 Analyza mysSlenkovych map

V této podkapitole je vénovéana pozornost zaznamenanym slovnim jednotkam (pojmitim), které
zaci asociovali s ohledem na kli¢ovy pojem ,mentalni postizeni“. V nasledujicich analyzach
byl zjistovan vliv pohlavi, navstévovaného ro¢niku a deklarované zkus$enosti Zakt s lidmi
s mentalnim postizenim (nezavisle proménnd) na pramérny pocet celkem uvedenych pojmu
v myslenkovych mapéch i v jednotlivych kategoriich, resp. subkategoriich (zavisle promé&nna).
V souvislosti s vyzkumné sledovanym fenoménem byla u zakt identifikovana a analyzovana
také ¢etnost spojnic, tj. vazeb mezi asociovanymi pojmy.

Vliv nezavisle proménnych na zavisle proménnou byl modelovan prostfednictvim mno-
honasobné linearni regrese (nezavisle proménné vstupovaly do vypoétil véechny najednou,
aplikovana byla vZdy metoda Enter). Jako referen¢ni kategorie byly zvoleny nasledujici pro-
meénné (plati pro vSechny nasledujici regresni analyzy v této podkapitole): ,divka“; ,5. roénik
zékladni 8koly“ a %4k bez zku$enosti (nikdy o tomto postiZeni nesly$el, nevi, o co se jedna)“.
V souvislosti s analyzou dil¢ich subkategorii E2 a E4 byl pro zji$téni rozdilti mezi jednotlivymi
skupinami z4kt aplikovan t-test a jednofaktorova analyza rozptylu (ANOVA). Pred aplikaci
regresni analyzy a testovanim hypotéz byla pomoci Kolmogorovova-Smirnovova testu a para-
lelné Shapiro-Wilkovym testem ovéfovana normalita rozdéleni dat pro v8echny zavisle pro-
meénné, které byly pfedmétem inferenéni analyzy. Na zakladé vysledkti provedeného testovani
bylo mozné ve viech ptipadech zamitnout nulovou hypotézu o normélnim rozdéleni dat (p =
0,001) a ptijmout hypotézu alternativni, ktera tik4, Ze data maji jiné neZ normalni rozdéleni.
Z davodu platnosti centralniho limitniho teorému a vzhledem k robustnosti nageho vzorku (tj.
vétsi neZ 200) neni poruseni normality dat v8ak piili§ zavazny problém (deVaus, 2002, s. 344;
Field, 2009). V analyzach proto bylo mozné pouzit i vy$e uvedené parametrické testy, nebot ty
nejsou prilis citlivé na poruseni pfedpokladu normality dat (Budikovd, Kralova, Maros, 2010;
Mares, Rabusic, Soukup, 2015).
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4.1.1 Celkovy vyskyt pojmt a spojnic v mySlenkovych mapach

Myslenkové mapovani bylo provedeno u celkem 2230 zakt zdkladnich $kol. V myslenkovych
mapach bylo zaznamenano celkem 16 692 pojmu (% = 7,49, SD = 4,34), které Zaci asociovali
v souvislosti s mentalnim postizenim. Celkovy poc¢et zaznamenanych pojmt v myslenkovych
mapdch z hlediska sledovanych charakteristik Zaku je uveden v nésledujici tabulce.

Tabulka 17: Celkovy pocet zaznamenanych pojmii s ohledem na pohlavi, navs$tévovany roénik
zdkladni skoly a s ohledem na zkusenost Zdk s lidmi s mentdInim postiZenim

. Pohlavi Navstévovany ro¢nik Zkus$enost zaka s lidmi
Cetnost zakladni $koly s mentalnim postiZenim*
pojmi

chlapci divky 5. 7. 9. Zk 1 Zk 2 Zk 3 Zk_ 4 Zk. 5
Absolutni 7594 9098 5161 6059 5472 8753 1394 4640 1529 376
Relativni (v %) 45,49 5451 30,92 36,30 3278 52,44 835 27,80 9,16 2,25
Pocet zaku 1091 1139 832 781 617 1091 162 659 223 95

* Vysvétlivky:

Zk_1 M4 osobni zkusenost (vidél, vidavéa ¢lovéka s MP);

Zk_2 M4 ptimou osobni zkusenost z rodiny;

Zk_3 Nema osobni zku$enost - zprosttedkované informace o MP z médif;

Zk_4 Nema osobni zkusenost - zprostiedkované informace o MP od rodi¢t, uéiteld, piatel ¢i spoluzaku;
Zk_5 Nem4 zadnou zku$enost - nic o MP neslys$el, nevi, o co se jedna.

Primérny pocet pojmt na jednoho zéka ¢inil, jak jiz bylo uvedeno vyse, 7,49. Chlapci uvadéli
v praméru 6,97 (SD = 4,09) a divky 7,98 (SD = 4,52) pojmii. Zaci navstévujici 5. roéniky zaklad-
nich $kol uvadéli pramérné 6,21 pojmii (SD = 3,57), Zaci 7. ro¢nikti 7,75 (SD = 4,27) a Z4ci 9. ro¢-
nikt 8,88 pojmii (SD = 4,87). Z hlediska zku$enosti Z4kti s osobami s mentalnim postizenim
byl zaznamenan nejvy$$i primérny pocet pojmu u zaka, ktefi méli pfimou osobni zku$enost
meérny pocet pojmit byl evidovan u zak, ktefi nemeéli Zddnou zkuSenost s lidmi s mentalnim
postizenim (x= 3,96, SD = 2,70).

Na zakladé vysledkt regresni analyzy (viz tabulka 18) byly identifikovéany statisticky vyznam-
né prediktory zavisle proménné (tj. pramérny poc¢et celkem uvedenych pojmua v myslenkovych
mapach). ProstFednictvim indexu determinace (statistiky R?), ktery je mozné chapat také jako
ukazatel pro hodnoceni vécné vyznamnosti (Soukup, 2013; Sigmundové, Sigmund, 2015), bylo
rovneéz zjistovano, jak velky podil variance zavisle proménné byl vysvétlen nezavisle promén-
nymi (neboli kolika procenty se sledované faktory podilely na vysledném efektu). V piipadé
nize uvedeného modelu byla hodnota R? = 0,101, coZ znamen4, Ze 10,1 % variance v zavislé pro-
ménné bylo vysvétleno sadou nezavisle proménnych. Vécna vyznamnost modelu byla paralelné
posuzovana pomoci Cohenova indexu f?, ktery je v mnohonasobné linearni regresi povazovan
za vhodny ukazatel velikosti u¢inku (effect size) (Keith, 2015). Velikost téinku byla pro tento
model mala (f? = 0,11), nicméné zjisténé hodnoty Cohenova f? se bliZily stfednimu u¢inku?.
Vysledky nésledné provedeného testu ANOVA byly statisticky signifikantni (F = 35,783, p <
0,001), coZ poukazalo na vhodnost definovaného regresniho modelu.

% Pozn. autora: Hodnoty Cohenovo f? pro mnohonésobnou linedrni regresi 1ze interpretovat nasledovné: {2 > 0,02 maly
efekt; f2 > 0,15 st¥edni efekt; f2 > 0,35 velky efekt (Cohen, 1988).
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Tabulka 18: Vijstup regresni analyzy (metoda Enter) - vliv jednotlivych faktort na primérny podet
celkem uvedenyjch pojmii v myslenkovych mapdch

Nestandardizova- Standardizo- 95% interval
né regresni vané regresni spolehlivosti
Model koeficienty koeficienty p;:lofiti- pro koeficient B
Standard- Dolni Horni
ni chyba Beta (p) hranice hranice
Konstanta 4,187 0,457 0,000 3,291 5,083
Chlapec -1,004 0,175 -0,116 0,000 -1,348 -0,660
7. ro¢nik 1,358 0,207 0,149 0,000 0,952 1,763
9. ro¢nik 2,492 0,221 0,257 0,000 2,058 2,925
Nema osobni zkusenost -
zprostiedkované informace
0 MP od rodié, ugitelt, prtel 2,273 0,524 0,157 0,000 1,245 3,301
¢i spoluzaki
Nema osobni zkusenost -
zprostiedkované informace 2,111 0,475 0,222 0,000 1,180 3,042
o MP z médii
Ma piimou osobni zkusenost 3,257 0,550 0,198 0,000 2,179 4,335
z rodiny
Ma osobni zkuSenost 3,123 0,464 0,360 0,000 2,212 4,034

(vidél, vidava &lovéka s MP)

Z&visle proménnd: Primérny pocet celkem uvedenych pojmut v myslenkovych mapéach.
Referenéni kategorie: Divka; 5. roénik; Zak bez zkugenosti (nikdy o tomto postiZeni nesly$el, nevi, o co se jedna).

Z vystupu regresni analyzy je evidentni (viz tabulka 18), Ze v8echny t#i sledované charakteris-
tiky statisticky vyznamné ovliviiovaly pocet pojmi, které dany zak v my$lenkové mapé uvedl
(p < 0,001). Pramérny podet zaznamenanych pojmu se statisticky vyznamné lisil s ohledem na
jednotlivé sledované faktory (tj. z hlediska vlivu pohlavi, navstévovaného roéniku zakladni
8koly a deklarované zkugenosti Zakii s lidmi s mentalnim postizenim). Na z&kladé zjisténych
vysledki byly proto zamitnuty testované nulové hypotézy H1 , H2 a H3  a ptijaty nésledujici
alternativni hypotézy, které byly formulovany v podkapitole 3.2 této prace:

H1 : Primérny pocet pojmil uvedenych v mys$lenkovych mapéach se u zaku 1i8i v zavislosti
na pohlavi.

H2_: Primérny pocet pojmil uvedenych v my$lenkovych mapach se u zak lisi v zavislosti
na navstévovaném ro¢niku.

H3_: Primérny pocet pojmi uvedenych v my$lenkovych mapéach se u z4ku 1i8i v zavislosti
na jimi deklarované zku$enosti s lidmi s mentalnim postizenim.

Chlapci v porovnani s divkami uvedli v praméru o jeden pojem méné. Z4ci 7. ro¢nikti zminili
v myslenkovych mapéach v porovnani s zaky z 5. ro¢nikt v primeéru o 1,36 pojmi vice, Zaci
z 9. roénikfl v porovnani s Zaky z 5. roénikti dokonce o 2,49 pojmu vice. Zaci, ktefi neméli
osobni zkuSenost s ¢lovékem s mentalnim postiZzenim, specifikovali v priiméru o 2 pojmy vice
neZ z4ci, kteti neméli s lidmi s mentalnim postizenim zku$enost viibec Zadnou (nevédéli, co
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to mentéalni postizeni je). P¥ima osobni zkusenost (z rodiny) a osobni zkuenost zakt s lidmi
s mentalnim postiZzenim se ukézala jako vyznamny faktor, ktery ovliviioval primérny pocet
celkem evidovanych pojma v mys$lenkovych mapach. Ti Zaci, kteti méli ¢lovéka s mentalnim
postiZenim piimo v rodinég, uvedli v priméru o 3,26 pojmu vice nez Zaci, kteti neméli Zzddnou
zku$enost s lidmi s mentalnim postizenim.

Relativni vliv jednotlivych nezavisle proménnych byl analyzovan prostiednictvim hodnot
standardizovanych regresnich koeficientti p. Pomoci tohoto koeficientu je mozné v ramci
modelu vzajemné komparovat miru vlivu jednotlivych nezavisle proménnych na zavisle pro-
ménnou. Z tabulky 18 déle vyplyva, Ze v uvedeném modelu ptsobil na pramérny pocet celkem
uvedenych pojma v myslenkovych mapach relativné nejsilnéji vliv osobni zkuSenosti zdka
s ¢lovékem s mentalnim postizenim (tj. Zak jiz nékdy takového ¢lovéka vidél) (B = 0,360). Rela-
tivné vyznamny vliv na prameérny pocet celkem uvedenych pojmili v myslenkovych mapach
byl zaznamenan také s ohledem na zaky navstévujici 9. ro¢niky zakladnich $kol (B = 0,257).
Vysledek zjistény v ramci regresni analyzy je moZné interpretovat tak, Ze se zvy$ujicim vékem
zaku (resp. navitévovanym ro¢nikem zakladni $koly) se zvy$oval také primérny podet celkem
uvedenych pojmi v myslenkovych mapach.

Vyskyt spojnic v myslenkovych mapach

V myslenkovych mapach dominovaly spojnice prvni urovné. Jejich celkovy pocet ¢inil 15 092
(90,50 %). Potet spojnic druhé tirovné byl 1297 (7,78 %) a viceuroviiova spojeni asociovanych
pojmi v my$lenkovych mapdach byla zaznamenana v celkem 288 (1,73 %) piipadech. Vicetrov-
fiové spojent, tj. propojeni dvou a vice asociovanych pojmu, poukazuji na hlubsi strukturovanost
mys$lenkové mapy ve vazbé na klitovy pojem ,mentalni postiZeni“. PtestoZe viceuroviiovych
spojeni pojmt bylo v myslenkovych mapach zaznamenano nejméné (1,73 %), predstavovaly
dulezity ukazatel ve vtahu k strukturovanosti myslenkové mapy. Praimérny pocet vicetiroviio-
vych spojnic na jednoho Zaka ¢inil 0,13 (SD = 0,78).

V néasledujici tabulce jsou prezentovany vysledky regresni analyzy. Analyza rozptylu pouka-
zala na vhodnost definovaného modelu (F = 3,679, p < 0,001), nicméné jak ukézal index deter-
minace (R? = 0,011) modelem bylo moZné vysvétlit pouze 1,1 % variability zavisle proménné.
Relativné nizky podil vysvétlené variance poukazuje na to, Ze na zévisle proménnou mély vliv
dalsi faktory, které nebyly v regresnim modelu zahrnuty. Velikost u¢inku byla pro tento model
mala (f2=0,01).

Tabulka 19: Vijstup regresni analyzy (metoda Enter) - vliv jednotlivych faktorti na primérny pocet
celkem zaznamenanyjch vicetirovriovych spojnic

Nestandardizova- Standardizo- 95% interval

né regresni vané regresni spolehlivosti

Model koeficienty koeficienty P;IT:)T:- pro koeficient B
Standard- Dolni Horni

ni chyba Beta (f) hranice hranice

Konstanta -0,056 0,088 0,524 -0,229 0,117
Chlapec 0,049 0,034 0,031 0,145 -0,017 0,116
7. roénik 0,046 0,040 0,028 0,245 -0,032 0,124
9. ro¢nik 0,148 0,043 0,083 0,001 0,064 0,231
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Nema osobni zkusenost -
zprostiedkované informace

o MP od rodi¢t, uditeld, pratel
¢i spoluzaki

0,028 0,101 0,011 0,778 -0,170 0,226

Nema osobnf zkusenost -
zprostiedkované informace 0,062 0,091 0,036 0,498 -0,117 0,241
o MP z médii

Ma piimou osobni zkusenost

. 0,128 0,106 0,042 0,229 -0,080 0,335
z rodiny

Ma osobni zkusenost

(vids], vidavé clovika s MP) 0,150 0,089 0,094 0,095 -0,026 0,325

Zé&visle proménnda: Primérny pocet celkem zaznamenanych vicetrovitovych spojnic.
Referenéni kategorie: Divka; 5. roénik; Zak bez zkudenosti (nikdy o tomto postiZeni neslysel, nevi, o co se jednad).

Prostiednictvim mnohonéasobné linearni regrese byl zjistén jeden vyznamny prediktor ovliviiu-
jici pramérnou ¢etnost uvedenych viceuroviiovych spojnic v myslenkovych mapach. Z vysledkt
je ztejmé, Ze statisticky vyznamny vliv se prokézal pouze u nezavisle proménné ,navstévova-
ny ro¢nik zakladni 8koly“. Zaci 9. roénikll ve srovnani s aky z 5. roénikfi uvadéli v praméru
statisticky vyznamné vice vicetroviiovych spojnic pojmt v my$lenkovych mapach (B = 0,148;
p = 0,001). Relativni vliv tohoto prediktoru se v definovaném regresnim modelu ukazal jako
druhy nejsilng&jsi (3 = 0,083).

4.1.2 Zastoupeni asociovanych pojmi v jednotlivych kategoriich

Zaznamenané pojmy z myslenkovych map byly grupovany do stanovenych kategorii a prislus-
nych subkategori{ (k jejich specifikaci viz podkapitola 3.6 této prace). Jednotlivé kategorie
reprezentovaly konkrétni aspekty problematiky mentalniho postizeni. Na zdkladé zjisténych
vysledkt bylo mozné charakterizovat strukturalni dimenzi zakovskych prekoncepci, tj. idenfi-
tikovat, které pojmy Zaci nejcastéji asociovali v souvislosti s fenoménem mentalniho postiZeni.
V nésledujici tabulce je uvedena celkova ¢etnost vyskytu pojmt pro kazdou kategorii a primérny
pocet slovnich jednotek, které zak za danou kategorii specifikoval.

Tabulka 20: Zastoupenti asociovanyjch pojmu v jednotlivijch kategoriich

Kategorie Absolutni Relativni Prumérny Smérodatna
8 vyskyt pojma vyskyt pojmu vyskyt pojmu odchylka

Instltumf)nalm péce a podpora 3970 23,78 % 178 1,98

(kategorie A)

Leglflat}vnl a ekopomlcka 313 188 % 014 044

opatieni (kategorie B)

Inter(mt?a)personalm dopady 9532 1517 % 114 163

(kategorie C)

Obraz mf:ntélmho postizeni 6897 41,32 % 3,09 232

(kategorie D)

Ostatni pojmy (kategorie E) 2980 17,85 % 1,34 1,85

Celkem pojmi 16 692 100,00 % 7,49 4,34
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Relativné nejvice asociaci spojenych s ,mentalnim postizenim* bylo u zakt zakladnich $kol
vztaZzeno k pojmum, které sytily kategorii tykajici se obrazu mentélniho postiZeni (41,32 %).
Z4ci své predstavy o mentalnim postiZeni nej¢astéji spojovali s onemocnénim &i vadou ¢lovéka,
s projevy postiZeni, a také se zvlastnostmi (at uz psychickymi ¢i fyziognomickymi), které by
mohly osoby s timto postiZzenim mit (kategorie D). Vyrazné zastoupeni méla také kategorie A, do
které byly zarazovany pojmy tykajici se institucionalni péce a podpory pro osoby s mentalnim
postiZzenim. Na druhou stranu, v mys$lenkovych mapéach zakt se velmi ¢asto vyskytovaly i pojmy
hanlivé/vulgarni (napi. razné nadavky), irelevantni a pojmy, které nebylo mozné z hlediska
obsahu zatadit do Zadné ze specifikovanych kategorii a subkategorii. Zhruba jednu tfetinu
pojmu v kategorii E tvorily také slovni jednotky, které bylo moZné oznacit jako tzv. miskon-
cepce. Zhruba 15 % pojmu z celkového vyskytu slovnich jednotek v myslenkovych mapach
tvotily asociace zakt, které se vztahovaly k interpersondlnim a intrapersonalnim dopadim
mentalniho postiZeni (Zadkovské ptredstavy, resp. asociované pojmy se tykaly napt. Zivotniho
smérovani osob s mentadlnim postiZenim nebo napt. vztahovych bariér ztéZujicich socialni
integraci - kategorie C). Ve srovnani s ostatnimi kategoriemi asociovali Z4ci v podstatné mensi
mife pojmy, které bylo mozné zatadit do kategorie B ,legislativni a ekonomickéa opatieni®.

Detailnéjsi deskriptivni statistiku vyskytu pojma uvadime v tabulce 21. V ni je zndzornéno
zastoupeni asociovanych pojmi v jednotlivych subkategoriich, véetné jejich poiadi vzhledem
k celkovému vyskytu pojmt v myslenkovych mapach.

Tabulka 21: Zastoupent asociovanyjch pojmu v jednotlivych subkategoriich vzhledem k celkovému
vyskytu vsech pojmi v myslenkovych mapdch

Nazev subkategorie (a jeji oznaéeni) Poradi Absolutni ;ﬁﬁﬁ Relativni ;);s]i(nﬁ
Onemocnéni, vada ¢lovéka (D1) 1. 1816 10,88 %
Psychické zvlastnosti a projevy postizeni (D3) 2. 1681 10,07 %
Péce odbornikn (A2) 3. 1448 8,67 %
Pomoc okoli (A3) 4, 1256 7,52 %
Pritiny a tasova dimenze postizeni (D2) 5. 1166 6,99 %
Vztahové bariéry (C1) 6. 1106 6,63 %
Handicap ¢i omezené schopnosti (D6) 7. 882 5,28 %
Zivotni smétovani (C3) 8. 881 5,28 %
Ostatni pojmy (E3) 9. 873 5,23 %
Odlignost vchovani a jednani (D4) 10. 863 5,17 %
Miskoncepce (E4) 11. 853 511 %
Zdravotnicka zarizeni (A1) 12. 796 4,77 %
Hanlivé, vulgarni pojmy (E2) 13. 637 3,82 %
Irelevantni vyskyt pojmu (E1) 14. 617 3,70 %
Odlignosti vzhledové, fyziognomické (D5) 15. 489 2,93 %
Jina institucionéalni pomoc (A5) 16. 374 2,24 %
Protekcionismus (C2) 17. 302 1,81 %
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Finané¢ni pritéz (B3) 18. 173 1,04 %

Problematické spoletenské uplatnéni (C4) 19. 145 0,87 %
Spoledenska solidarita (C5) 20. 98 0,59 %
Zdravotni a rehabilitaéni pomucky (A4) 21. 96 0,58 %
Zakonna odpovédnost (B1) 22. 81 0,49 %
Davky statni socialni podpory (B2) 23. 59 0,35 %
Celkem pojma 16 692 100,02 %

Institucionalni péée a podpora (kategorie A)

V ramci této kategorie bylo specifikovano celkem 5 subkategorii. Do téchto subkategorii byly
zafazeny asociované pojmy zdtraziiujici institucionélni péci (napt.: nemocnice, lé¢ebny, dsta-
vy, blazinec, ,Befkovice“, charita, dobro¢inné spolky, specialni $koly apod.) a pomoc (tj. napt.:
rodiny, ptatel, psychiatrt, psychologt, petovateld, asistentti apod.). Celkova ¢etnost zastoupeni
jednotlivych pojmt v pfisludnych subkategoriich je uvedena v nésledujicim grafu 3.

Graf 3: Kategorie A - absolutni vyskyt asociovanygjch pojmii v jednotlivyjch subkategoriich
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Z4ci zakladnich kol uvadéli v kategorii A v priiméru 1,78 pojmtL. Jak je patrné z grafu 3, relativné
nejvice pojmt (36,47 %) bylo Zaky asociovdno v souvislosti s podkategorif ,pé¢e odbornika®,
nasledovala podkategorie ,pomoc okoli* (31,64 %), ,zdravotnicka zatizeni* (20,05 %), ,jina
institucionalni pomoc* (9,42 %) a v podstatné mensi mite byla sycena podkategorie ,zdravotni
a rehabilitaéni pomuticky* (2,42 %).

Pomoci mnohondsobné linearni regrese byl zjistovan vliv vybranych charakteristik zak
na pramerny pocet celkem uvedenych pojmi v kategorii A. Z vysledkti provedenych vypocta
vyplynulo, Ze nezavisle proménné vysvétlily 6,7 % variance primérného poctu celkem zazname-
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nanych pojmu v kategorii A (hodnota koeficientu determinace R? = 0,067; 2 = 0,07). Adekvatnost
modelu byla ovétovana pomoci testu ANOVA. Vysledek testu byl statisticky signifikantni (F =
22,864, p < 0,001), bylo tedy mozné zamitnout nulovou hypotézu o nevhodnosti modelu.

Tabulka 22: Vijstup regresni analyzy (metoda Enter) - vliv jednotlivych faktort na priimérny pocet
celkem uvedenyjch pojmii v kategorii A

Nestandardizova- Standardizo- 95% interval
né regresni vané regresni spolehlivosti
Model koeficienty koeficienty p;:lotiti- pro koeficient B
Standard- Dolni Horni
ni chyba Beta (p) hranice hranice
Konstanta 0,819 0,213 0,000 0,402 1,236
Chlapec -0,493 0,082 -0,124 0,000 -0,653 -0,333
7. roénik 0,604 0,096 0,145 0,000 0,415 0,792
9. ro¢nik 0,984 0,103 0,222 0,000 0,782 1,185
Nema osobni zkusenost -
zprostiedkované informace
0 MP od rodict, ugitelt, pratel 0,729 0,244 0,110 0,003 0,251 1,207
¢i spoluzaki
Nema osobni zkusenost -
zprosttedkované informace 0,621 0,221 0,143 0,005 0,188 1,054
o MP z médii
Ma pfimou osobni zkuSenost 0,791 0,256 0105 0,002 0,289 1,292
z rodiny
Ma osobni zkusenost (vidél, 0,824 0,216 0,208 0,000 0,400 1,247

vidava élovéka s MP)

Zavisle proménnd: Pramérny pocet celkem uvedenych pojmu v kategorii A.
Referenéni kategorie: Divka; 5. roénik; Zak bez zkugenosti (nikdy o tomto postiZeni nesly$el, nevi, o co se jedna).

Z vystuptli regresni analyzy vyplyva, Ze v8echny sledované faktory statisticky vyznamneé ovliviio-
valy pramérny poc¢et zaznamenanych pojmt v kategorii A. Bylo zjisténo, Ze pokud zohlednime
navstévovany ro¢nik a zku$enost zakt, chlapci specifikovali v kategorii A v praméru statisticky
vyznamné méné pojmil neZ divky (p < 0,001). Z vysledki je dale ziejmé, Ze starsi Zaci (tj. ti,
ktet{ navstévovali 7. ro¢niky, resp. 9. ro¢niky zékladnich gkol) uvadéli v kategorii A v praméru
statisticky vyznamné vice pojmu nez Zaci 5. ro¢niki (p < 0,001). V piipadé 74kt z 9. ro¢niki to
bylo témét o jeden pojem vice (B = 0,984). Tato proménna také nejvice ptispivala k modelu (B =
0,222). Rovnéz i zkusenost Zakii s osobami s mentalnim postiZzenim se ukazala jako vyznamny
faktor, ktery ovliviioval primérny pocet uvedenych pojm v kategorii A. Z4ci se zprosttedko-
vanou zkusenosti uvadeéli v kategorii A v primeéru statisticky vyznamné vice pojmt neZ Z4ci,
jejichZ zkusenost s lidmi s mentalnim postizenim nebyla Zadna (p < 0,01). Avsak jesté vice
signifikantnim prediktorem byla osobni zkusenost zakli s osobami s mentalnim postiZzenim.
Z4ci, kteri méli osobni zku$enost s lidmi s mentalnim postiZzenim, specifikovali v kategorii
A v priimeéru statisticky vyznamné vice pojmti ne% Z4aci s Zadnou zkugenosti (p < 0,01). Osobni
zkugenost z4ka s ¢lovékem s mentalnim postizenim (tj. zak nékdy takového ¢lovéka vidél) byla
v ramci tohoto modelu druha nejvlivnéjsi (B = 0,824, p = 0,208, p < 0,001).

130



Legislativni a ekonomicka opatieni (kategorie B)

Kategorie B se sestavala ze tech subkategorii, do kterych byly zaznamenavany pojmy tykajici
se zdkonné odpovédnosti osob s mentalnim postiZenim (tj. napt. riizné pravni vyjimky, zbave-
ni svépravnosti apod.), davek statni socialni podpory pro tyto osoby (napi. zvlastni finanéni
piispévky) nebo pojmy tykajici se ekonomické naro¢nosti vyplyvajici z péce o jedince s timto
postiZenim. Nésledujici graf 4 shrnuje celkové zastoupeni asociovanych pojmi v jednotlivych
subkategoriich.

Graf 4: Kategorie B - absolutn{ vyskyt asociovanygch pojmii v jednotlivych subkategoriich
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V ramci této kategorie byla relativné nejvice zastoupena subkategorie ,finanéni ptitéz” (55,27 %).
Z4ci také ¢asto asociovali pojmy souvisejici se zdkonnou odpovédnosti (25,88 %), méné pak
pojmy tykajici se davek statni socialni podpory (18,85 %).

Nezavisle proménné, jak vyplynulo z vysledkt regresni analyzy, vysvétlily 4,2 % variance
zavisle proménné. Index determinace byl v tomto pripadé R? = 0,042, pri¢emZ hodnota Cohe-
nova {2 = 0,04 indikovala malou velikost u¢inku regresniho modelu. Vysledky provedeného
testu ANOVA byly statisticky signifikantni (F = 13,934, p < 0,001), coZ poukdazalo na vhodnost
definovaného regresntho modelu.
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Tabulka 23: Vijstup regresni analyzy (metoda Enter) - vliv jednotlivych faktori na primérny podet
celkem uvedenych pojmii v kategorii B

Nestandardizova- Standardizo- 95% interval
né regresni vané regresni spolehlivosti
Model koeficienty koeficienty p;:lofiti- pro koeficient B
Standard- Dolni Horni
ni chyba Beta (p) hranice hranice
Konstanta -0,015 0,048 0,751 -0,110 0,079
Chlapec -0,009 0,019 -0,010 0,644 -0,045 0,028
7. ro¢nik 0,081 0,022 0,087 0,000 0,038 0,124
9. ro¢nik 0,215 0,023 0,217 0,000 0,169 0,261
Nema osobni zkusenost -
zprostiedkované informace N
o MP od rodié, ugitelt, prtel 0,039 0,055 0,026 0,486 0,070 0,147
¢i spoluzakt
Nema osobni zkusenost -
zprostiedkované informace 0,099 0,050 0,102 0,048 0,001 0,198
o MP z médii
Ma piimou osobni zkusenost 0,086 0,058 0,051 0,139 -0,028 0,200
z rodiny
Ma osobni zkuSenost 0,066 0,049 0,074 0179 -0,030 0,162

(vidél, vidava ¢lovéka s MP)

Z&visle proménnd: Primérny pocet celkem uvedenych pojmu v kategorii B.
Referenéni kategorie: Divka; 5. roénik; Zak bez zkugenosti (nikdy o tomto postiZeni nesly$el, nevi, o co se jedna).

Vypodet regresni analyzy vedl k zavéru, Ze pohlavi zaki nemélo statisticky signifikantni vliv
na prameérny pocet celkem uvedenych pojmu v kategorii B. Nicméné vyznamnym prediktorem,
ktery na zavisle proménnou statisticky vyznamny vliv meél, byl ,navstévovany ro¢nik zakladni
gkoly* a ,deklarovana zkugenost zakh“. Zaci, kteti dochézeli do 7. roéniki, resp. do 9. ro¢nik
zékladnich 8kol, uvadéli v porovnani s zaky z 5. roénikt v primeéru statisticky vyznamné vice
pojmi v kategorii B (hodnota Beta koeficientu byla u Zaku ze 7. ro¢nikii 0,081, u Zaki z 9. ro¢-
nika 0,215; p < 0,001). Zprostiedkovana zku$enost z4ktim o problematice mentalniho postiZeni
z médii se v modelu ukazala jako dal$i vyznamny prediktor ovliviiujici primérny pocet zazna-
menanych pojmu v kategorii B (B = 0,099, p = 0,102, p = 0,048). Vzhledem k ostatnim kategoriim
popisujicim zkuSenost z&ktli s osobami s mentalnim postiZenim nebyly zaznamendany statisticky
vyznamné rozdily v pramérném poétu celkem uvedenych pojmii v kategorii B (p > 0,05).

Interpersonalni a intrapersonalni dopady mentalniho postiZeni (kategorie C)

Tato kategorie obsahovala celkem 5 subkategorii. Asociované pojmy zaku se vztahovaly jednak
k interpersonalnim bariéram, které mohou pro nositele tohoto postiZeni pfedstavovat urcité
spoletenské stigma (napt.: posméch, $ikana, spoletenska marginalizace, strach, izolace, zatéz),
déle k protekcionismu (napf.: ochrana, litost, soucit spole¢nosti), k Zivotnimu smétovani (napi-.:
tézky, zmateny ¢i problematicky Zivot, chudoba, ne$tésti, bojovnost, sila), k problematickému
spoletenskému uplatnéni (napi.: nezaméstnanost, potize ve §kole) a k spoletenské solidarité
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(napt.: sbirky, dary, benefiéni akce). Piehled absolutniho zastoupeni pojmu v jednotlivych
subkategoriich je uveden v nasledujicim grafu 5.

Graf 5: Kategorie C - absolutni vyskyt asociovanyjch pojmi v jednotlivyjch subkategoriich
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Relativné nejvice pojmu (ve vztahu ke kategorii C) bylo zaznamenéno v subkategoriich ,vzta-
hové bariéry“ (43,68 %) a ,zivotni smétovani* (34,79 %). Subkategorie ,protekcionismus*, ktera
souvisela ptedevsim s pojmy vyjadiujicimi uréitou litost, event. soucit a ochranu intaktni spo-
leénosti vii¢i osobam s mentalnim postizenim, byla zastoupena v 11,93 %. Urc¢ité ,problematické
spolecenské uplatnéni“ osob s mentalnim postizenim bylo zaky specifikovano ve srovnani
s ostatnimi podkategoriemi méné (5,73 %), rovnéz také podkategorie ,spoletenska solidarita“
(3,87 %) nebyla potetné piili§ zastoupenou.

Pomoci regresni analyzy byly identifikovany statisticky vyznamné prediktory zavisle pro-
ménné. Index determinace mél v piipadé tohoto modelu hodnotu 0,088, tj. 8,8 % variance
zavisle proménné bylo vysvétleno sadou nezavisle proménnych. Na zakladé vysledku testu
ANOVA bylo moZné zamitnout nulovou hypotézu o nevhodnosti modelu (F = 30,711, p < 0,001).
Cohenovo f2 bylo nizké, tj. byla zji§téna mal4 sila i¢inku tohoto modelu (f? = 0,09).
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Tabulka 24: Vijstup regresni analyzy (metoda Enter) - vliv jednotlivych faktort na primérny podet
celkem uvedenyjch pojmii v kategorii C

Nestandardizova- Standardizo- 95% interval

né regresni vané regresni spolehlivosti

Model koeficienty koeficienty p-hod- pro koeficient B
nota

Standard- Beta () Dolni Horni

ni chyba B hranice hranice

Konstanta 0,326 0,173 0,059 -0,012 0,664

Chlapec -0,348 0,066 -0,107 0,000 -0,478 -0,218

7. ro¢nik 0,539 0,078 0,158 0,000 0,385 0,692

9. ro¢nik 1,006 0,083 0,276 0,000 0,842 1,169

Nema4 osobni zkusenost -
zprostiedkované informace

oM od rodict, utiteld, pratel 0,393 0,198 0,072 0,047 0,005 0,781
¢i spoluzaki

Nemé osobni zku$enost -

zprostiedkované informace 0,387 0,179 0,109 0,031 0,036 0,739
o MP z médii

Ma pfimou osobni zkuenost 0,437 0,208 0,071 0,035 0,030 0,844
z rodiny

M osobni zkuSenost 0,666 0,175 0,205 0,000 0,323 1,010

(vidél, vidava &lovéka s MP)

Zavisle proménna: Pramérny pocet celkem uvedenych pojmu v kategorii C.
Referentni kategorie: Divka; 5. roénik; Zak bez zkugenosti (nikdy o tomto postiZeni nesly$el, nevi, o co se jedna).

Vysledky ziskané regresni analyzou ukéazaly, Ze vSechny prediktory zahrnuté do modelu sta-
tisticky vyznamné ovliviiovaly pramérny pocet celkem zaznamenanych pojmi v kategorii
C. Bylo zjisténo, Ze chlapci uvadéli méné pojmu nez divky (B = -0,348, p < 0,001). Vzhledem
k proménné ,navstévovany roénik zakladni $koly“ se ukazalo, Ze Zaci 5. roénikt uvadéli
v porovnani s Zaky ze 7. ro¢nik, resp. 9. ro¢nikt zédkladnich $kol nejméné pojmu (p < 0,001).
Z4ci 9. ro¢niki specifikovali v primeéru o jeden pojem vice nez Zaci 5. roéniki zdkladnich kol
(B =1,006, p = 0,276, p < 0,001). Tato proménna (tj. 9. ro¢nik zakladni §koly) pisobila v ramci
modelu nejsilnéji. Z hodnot uvedenych v tabulce 24, které popisuji konkrétni vysi rozdilti mezi
skupinami 74kl s ohledem na navstévovany ro¢nik zadkladni $koly, vyplynulo, Ze se zvy$ujicim
vékem Zaku (resp. navitévovanym ro¢nikem zékladni $koly) se zvySoval i pramérny pocet
pojmil asociovanych v souvislosti s interpersonalnimi a intrapersonalnimi dopady mentéalniho
postiZeni. Podobné tendence bylo moZné zaznamenat i s ohledem na deklarovanou zkusenost
74k s osobami s mentalnim postiZenim. Z4ci s osobni zkugenosti uvadéli v souvislosti s danou
kategorii vice pojm1 ne% %4ci se zprostfedkovanou zkugenosti, resp. Zaci bez zkugenosti. Zaci,
ktet{ méli osobni zkugenost s ¢lovékem s mentalnim postiZzenim (jiz ho nékdy vidéli), specifi-
kovali o témét jeden pojem vice (B = 0,666, p = 0,205, p < 0,001) neZ Zaci, kteti neméli s lidmi
s mentalnim postizenim zku$enost zadnou.

Obraz mentalniho postiZeni (kategorie D)
Vyrazné nejvice asociovanych pojmt, které Zaci spojovali s mentalnim postiZzenim, bylo mozné
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zatadit do kategorie D. Tato kategorie se sestévala také z nejvétsiho poctu prislusnych subka-
tegorii (celkem 6). Asociované pojmy se nej¢astsji vztahovaly k onemocnéni ¢i vadé ¢lovéka
(napt.: autismus, Downtiv syndrom), pfi¢indm a ¢asové dimenzi postiZeni (napt.: porucha
mozku, zmateny porod, nehoda, vrozena vada, nevylééitelné postizeni), psychickym zvlast-
nostem a projeviim postiZeni (napt.: jina pamet, jiné mys$len{ ¢i vniméani, zaostalost, problém
s utenim, $§patna mluva, nizké IQ), odli§nostem v chovéni a jednani (napt.: agresivni, uraz,
ublizuje, hyperaktivni, neklidny, neovlada se, liny, pomaly, slintajici, jako dit&, plachy, déla
,blbosti*), odlinostem vzhledovym, fyziognomickym (napi.: zdeformovani lidé, jinak vypadaji,
osklivy ¢lovek, tfese se) a handicaptim a omezenym schopnostem (napt.: nesamostatni, neu-
mi sedét, nesikovni). V grafu 6 jsou shrnuty absolutni detnosti vyskytu pojmu v jednotlivych
subkategoriich.

Graf 6: Kategorie D - absolutn{ vyskyt asociovanygch pojmii v jednotlivych subkategoriich

2000
181
1800 816
o3 1681
£
5 1600
Qo
§~ 1400
<
~> 1200 1166
£Y
)
=< 1000
] 863 882
800
600
489
400
200
0
Onemocnéni, Priciny a Psychické Odlisnost v Odlisnosti Handicap ¢i
vada ¢lovéka casova zvldstnosti a chovani a vzhledové, omezené
dimenze projevy jednani fyziognomické schopnosti
postizeni postizeni
Subkategorie D

Primérny pocet celkem zaznamenanych pojmi v kategorii D byl 3,09. Z vy$e uvedeného grafu
6 je patrné, Ze v ramci této kategorie (a ve své podstaté i celkové) Zaci nejcastéji asociovali
své predstavy o mentdlnim postiZzeni s takovymi pojmy, které bylo mozné zaradit do subka-
tegorie ,onemocnéni a vada ¢lovéka“ (26,33 % - kategorie D; 10,88 % - celkovy pocet viech
zaznamenanych pojmu v mys$lenkovych mapéch). Zaci spojovali fenomén mentélniho postiZeni
velmi ¢asto také s riiznymi odli$nostmi (jinakosti) osob, které jsou nositeli tohoto postiZzeni.
Napt. subkategorie ,psychické zvlastnosti a projevy postizeni, ,odli$nost v chovani a jedna-
ni* a ,odli$nosti vzhledové, fyziognomické“ sytilo celkové 43,98 % pojmu z celkového poctu
zaznamenanych slovnich jednotek v kategorii D (tj. 6897). Zaci pomérné ¢asto uvadéli také
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pojmy (témét 17 % v kategorii), které se vztahovaly k pfi¢indm mentalniho postizeni a ¢asové
dimenzi (tj. nap#. k dobé& vzniku postiZeni).

Nezavisle proménné, které byly zahrnuty do modelu mnohonésobné regresni analyzy (viz
tabulka 25), vysvétlovaly dohromady necela 4 % rozptylu zavisle proménné (R?= 0,038). Vysledky
provedeného testu ANOVA byly statisticky signifikantni (F = 12,556, p < 0,001), coZ poukazalo
na vhodnost definovaného regresniho modelu. Nicméné ze zjisténych hodnot Cohenova f?
vyplynulo, Ze velikost u¢inku modelu byla mala (2 = 0,04).

Tabulka 25: Vijstup regresni analyzy (metoda Enter) - vliv jednotlivych faktorti na primérny pocet
celkem uvedenych pojmii v kategorii D

Nestandardizova- Standardizo- 95% interval

né regresni vané regresni spolehlivosti

Model koeficienty koeficienty p-hod- pro koeficient B
nota

Standard- Dolni Horni

ni chyba Beta (f) hranice hranice

Konstanta 1,650 0,253 0,000 1,154 2,146

Chlapec -0,250 0,097 -0,054 0,010 -0,440 -0,059

7. rotnik 0,582 0,114 0,120 0,000 0,357 0,806

9. ro¢nik 0,693 0,122 0,134 0,000 0,454 0,933

Nema osobni zkusenost -
zprostiedkované informace

o MP od rodi¢t, uditeld, pratel
¢i spoluzaki

1,014 0,290 0,131 0,000 0,445 1,582

Nema osobni zkusenost -
zprostiedkované informace 1,063 0,263 0,209 0,000 0,548 1,577
o MP z médii

M4 ptimou osobni zkuenost

. 1,382 0,304 0,157 0,000 0,785 1,978
z rodiny

Ma osobni zkusenost (vidél,

vidava tloveka s MP) 1,328 0,257 0,286 0,000 0,824 1,832

Zavisle proménna: Pramérny pocet celkem uvedenych pojmu v kategorii D.
Referenéni kategorie: Divka; 5. roénik; Zak bez zkugenosti (nikdy o tomto postiZeni nesly$el, nevi, o co se jedna).

V8echny predikujici proménné zahrnuté v modelu statisticky vyznamné ovliviiovaly prediko-
vanou proménnou ,primeérny pocet celkem uvedenych pojmu v kategorii D“. Chlapci uvadéli
v kategorii D ve srovnani s divkami méné pojmt (B = 0,250, p < 0,001). Z4ci, ktefi navitévovali
7. ro¢niky (B = 0,582, p < 0,001), resp. 9. ro¢niky zakladnich $kol (B = 0,693, p < 0,001) speci-
fikovali v kategorii D primérneé vice pojmut nez Zaci z 5. roénikil. Tato nezavisle proménna se
opét ukazala jako vyznamny prediktor. Se zvy$ujicim vékem zaki (resp. tedy s nav§tévovanym
ro¢nikem zakladni $koly) se zvy3oval i potet pojmi, které Zaci uvadéli v souvislosti s promén-
nou ,obraz mentalniho postizeni“. Obdobné vysledky byly zjistény i vzhledem k deklarované
zku$enosti zakd, ptricemz osobni zkuenost zakl statisticky vyznamné souvisela s poétem
asociovanych pojmt, které bylo mozné zatadit do kategorie D (p < 0,001). Ukazalo se, Ze v porov-
nan{ se vSemi ostatnimi prediktory v modelu byla nezavisle proménnd ,,0sobni zku$enost zakl

s ¢lovékem s mentalnim postiZzenim* nejvlivnéj$im prediktorem zavisle proménné. Rovnéz zaci,
kteti neméli osobni zku$enost s lidmi s mentalnim postiZzenim, resp. méli zprostedkované
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informace o mentalnim postiZeni (at uz z médii nebo od rodi¢u, uciteld, spoluzakt), specifikovali
v kategorii D v primeéru o jeden pojem vice nez Zaci bez zadné zkusenosti.

Ostatni pojmy (kategorie E)

Do této kategorie, kterd obsahovala 4 rizné subkategorie, byly zahrnuty asociované pojmy, které
bylo moZné v souvislosti s danym tématem charakterizovat jako irelevantni (napi.: oznateni
spoluzaka ¢i uditele za mentalné postiZeného), hanlivé ¢i vulgarni (napi. pojmy: ,vymasténec,
»blbecek®, ,biidil*, ,trouba“, ,neschopa®, ,dement®, jhlupak®, ,retard, ,mental*, ,mimon*, ,kripl*,
,blazen"), ostatni (tj. pojmy, které nebylo mozné zafadit do Zadné ze specifikovanych katego-
rif a subkategorii) a jako miskoncepce (zde se jednalo nap#. o chybné strukturovéani pojmu
v myslenkové mapé, o zdménu pojmi z hlediska lexikalnfho vyznamu, o vyskyt obsahovée
nespravného pojmu). Prehled zastoupeni asociovanych pojmu v jednotlivych subkategoriich
shrnuje sloupcovy graf 7.

Graf 7: Kategorie E - absolutn{ vyskyt asociovanych pojmii v jednotlivyjch subkategoriich
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Pojmy v kategorii E sytily vyznamoveé rozdilné subkategorie. Na rozdil od vy$e uvedenych
kategorii nereprezentovala kategorie E (jako celek) Zadny konkrétni aspekt problematiky
mentdlniho postiZzeni. Vzhledem k tematickému zaméreni této prace se k hlubsi analyze
v ramci kategorie ,ostatni pojmy* jevily jako relevantni subkategorie ,hanlivé, vulgarni pojmy*
a ,miskoncepce”.

Cilem nésledujici inferen¢ni analyzy bylo provést vzajemné porovnani vSech skupin zaka
s ohledem na sledované faktory a zjistit, zda se jednotlivé skupiny zakt mezi sebou vzajemné
lisily v priimérném poctu uvadénych hanlivych pojmti a miskoncepci. Pomoci t-testu pro dva
nezavislé vybéry bylo zjistovano, zda se statisticky vyznamné lisily stfedni hodnoty chlapct
a divek (tj. primérny pocet uvedenych pojmu v subkategorii E2 a E4). Rozdily mezi vice neZ
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dvéma analyzovanymi skupinami byly zji§tovany pomoci analyzy rozptylu (ANOVA) a ptipadné
déle post hoc testy.

Z hodnot uvedenych v grafu 7 vyplyv4, Ze absolutni vyskyt hanlivych a vulgarnich pojmu byl
zaznamendan v 637 ptipadech (k= 0,29, SD = 0,72), coZ bylo z celkového po¢tu viech evidovanych
pojmu 3,82 %. Primérny pocet evidovanych hanlivych a vulgarnich pojmu byl vy$siu chlapct
(x= 0,37, SD = 0,86) nez u divek (k= 0,20, SD = 0,54). Leventiv test homogenity byl statisticky
signifikantni (F = 108,873, p < 0,001), rovnéz vysledek t-testu potvrdil statisticky signifikantni
rozdily mezi témito dvéma skupinami (t = -5,570, df = 1807,806, p < 0,001). Chlapci uvadéli
v my$lenkovych mapdach v priméru statisticky vyznamné vice hanlivych a vulgarnich pojmut
nez divky. Mira vécné vyznamnosti rozdila byla vyhodnocovana pomoci Cohenova d koeficien-
tu. Hodnota koeficientu byla 0,24, coZ lze interpretovat tak, Ze rozdil mezi chlapci a divkami
v pramérném poc¢tu uvedenych hanlivych a vulgarnich pojmt byl z hlediska vécné vyznamnosti
maly? (pouze 1,69 % rozptylu zavisle promé&nné bylo mozné vysvétlit promé&nnou nezavislou).

Z4ci z 5. ro¢nikt zédkladnich $kol uvadéli v praméru 0,31 hanlivych pojmt (SD = 0,73), Z4ci
7. roénika 0,27 (SD = 0,64) a Zaci z 9. ro¢nikt 0,28 (SD = 0,79). Na zakladé vysledkt provedené
analyzy rozptylu bylo zjisténo, Ze mezi skupinami z4kt z hlediska navstévovaného ro¢niku
nebyl zaznamendan statisticky vyznamny rozdil v primérném pocétu uvadénych hanlivych
a vulgarnich pojmi (F = 0,807, p = 0,446). Ani meritorné se nejednalo o ptili§ vyrazné rozdily
mezi Zaky. Vliv nezavisle proménné na proménnou zavislou byl totiz maly® (12 = 0,001). Pouze
0,07 % rozptylu zavisle proménné bylo mozné vysvétlit proménnou nezavislou.

Statisticky vyznamny rozdil v primérném pocétu uvadénych hanlivych pojmt nebyl zjistén
ani mezi skupinami z4kt s ohledem na deklarovanou zku$enost s lidmi s mentalnim postiZzenim
(F =0,441, p = 0,779). Z4ci, kteti deklarovali, Ze mé&li osobni zkuSenost s ¢lovékem s mentalnim
postiZenim ptimo ze své rodiny, uvadéli v priméru nejméné hanlivych a vulgarnich pojmu
o lidech s mentalnim postizenim (%= 0,22, SD = 0,60). Naopak Z4ci, ktefi neméli Zddnou zkuse-
nost s lidmi s mentalnim postiZzenim, uvadéli v praméru nejvice hanlivych a vulgarnich pojmt
(x=0,31, SD = 0,74). Vliv zku$enosti z4kt na pramérny potet uvedenych hanlivych a vulgarnich
pojmi byl vécné malo vyznamny (n? = 0,001). Zkugenost zaki s osobami s mentalnim postiZzenim
vysvétlovala pouze 0,08 % variability pramérného poétu uvedenych hanlivych a vulgarnich
pojmu v myslenkovych mapéach.

Celkovy vyskyt pojmi v my$lenkovych mapéach, které bylo mozné oznacit jako miskoncep-
ce, byl 853 (k= 0,38, SD = 0,97), tedy zhruba 5 % z celkového poétu vech pojmti. Primérny
podet zaznamenanych miskoncepci byl u chlapct 0,37 (SD = 0,95) a u divek 0,40 (SD = 0,98).
Leventv test zjistujici shodu rozptylt nebyl statisticky vyznamny (F = 1,974, p = 0,160), proto
byl nésledné pouzit t-test pro ptipad, kdy bylo mozné ptedpokladat rovnost rozptylt. Vysledky
t-testu nebyly statisticky signifikantni (t = 0,735, df = 2227, p = 0,462), tj. primérny podet zazna-
menanych miskoncepci se mezi chlapci a divkami statisticky vyznamné nelisil. Rozdil mezi
chlapci a divkami nebyl vyznamny ani meritorné (d = 0,03). Nezavisle proménna vysvétlovala
pouhych 0,04 % variability zavisle proménné.

2 Pozn. autora: V ptipadé zjistovani a vyhodnocovani velikosti u¢inku (effect size) formuloval Cohen rozpéti pro miru
d, ktera indikuje velikost rozdilu mezi skupinami. Rozpéti absolutni hodnoty Cohenova d koeficientu lze chépat tak,
Ze hodnota v intervalu <0,2 - 0,5) poukazuje na maly rozdil; hodnota <0,5 - 0,8) indikuje stiedni rozdil a 0,8 a vy$si
na velky rozdil (Cohen, 1988).

% Pozn. autora: V souvislosti s analyzou rozptylu (ANOVA) je v této praci pro zhodnoceni miry vécné vyznamnosti uzivan
koeficient Eta% Dle doporuceni Cohena (1988) a dalsich odbornikt (napt. Morse, 1999) 1ze hodnoty koeficientu n?
interpretovat nasledovné: n?€ <0,01 - 0,06) maly efekt; n?€ <0,06 - 0,14) stiedni efekt; n?> 0,14 velky efekt.
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V myslenkovych mapéch byl zaznamenan nejvy$si primérny pocet miskoncepci u zakt
z 5. roéniki (&= 0,57, SD =1,22). Z4ci 7. ro¢nikfi uvadéli v priméru 0,29 miskoncepci (SD = 0,78)
Pomoci analyzy rozptylu byly zjistény statisticky vyznamné rozdily v uvedenych hodnotach
(F = 26,523, p < 0,001). Post hoc analyza pomoci Games-Howellova testu? poukézala na sta-
tisticky vyznamné rozdily v primérném poctu uvedenych miskoncepci mezi zaky 5. roénikt
a 9. roénikil (p < 0,001) a mezi #aky 5. ro¢nikii a 7. roéniku (p < 0,001). Zaci ze 7. roéniki se
od zaku z 9. ro¢nika statisticky vyznamné neli$ili v primérném poc¢tu uvedenych miskon-
cepci. Z vysledkt vyplyva uréita linearni tendence, tedy ¢im niz$i roénik zakladni $koly Zaci
navstévovali, tim byl vy$8i primérny pocet uvedenych miskoncepci. Se vzristajicim vékem,
resp. navstévovanym ro¢nikem se poc¢et miskoncepci snizoval. Nicméné vliv navstévovaného
ro¢niku byl v tomto ptipadé maly (n? = 0,023). Pomoci koeficientu determinace bylo zjisténo,
ze 2,33 % rozptylu v zavisle proménné bylo mozné vysvétlit nezavisle proménnou.

Pramérny pocet zaznamenanych miskoncepci se statisticky vyznamné lisil u zaka vzhle-
dem k jejich deklarované zku$enosti s osobami s mentalnim postiZzenim (F = 3,819, p = 0,004).
Na zakladé post hoc testovani byly zjistény statisticky vyznamné rozdily mezi zaky, ktet{ méli
osobni zkuSenost s ¢lovékem s mentalnim postiZenim (jiz takového ¢lovéka nékdy vidéli) (x =
0,36, SD = 0,93) a z4ky, kteti méli pfimou osobni zkugenost s ¢lovékem s mentalnim postizenim
z rodiny (X = 0,62, SD =1,39) (p < 0,05). Priimérné hodnoty se také statisticky vyznamné ligily
mezi Zaky s pfimou zkuSenosti s ¢lovekem s mentélnim postiZenim z rodiny a z&ky se zpro-
sttedkovanou zku$enosti o mentalnim postizeni z médii (k= 0,32, SD = 0,85) (p < 0,01). Vliv
faktoru, resp. nezavisle proménné na pramérny pocet uvedenych miskoncepci byl maly (n? =
0,007). Necelé 1 % variability dat bylo mozné vysvétlit nezavisle proménnou.

4.2 Analyza dat dotaznikového Setieni

Vnitini validita $kaly a struktura dotazniku byla zjistovana exploraéni faktorovou analyzou, a to
zvlast pro Modul A a Modul B. Cilem analyzy bylo redukovat velké mnozstvi polozek na mensi
pocet jednotlivych faktort, a také posoudit konstruktovou validitu.

Pred aplikaci exploraéni faktorové analyzy bylo zjistovano, zda jsou polozky v Modulu
A a v Modulu B vhodné k této procedute. Vhodnost pouziti faktorové analyzy byla ovétovana
pomoci Kaiser-Meyer-Olkinova (KMO) testu a Bartlettovym testem sféricity. Vysledek KMO
meéteni pro polozky obsazené v Modulu A byl 0,790 a pro Modul B 0,927, coz indikovalo, Ze
dotaznikové polozky bylo moZné postoupit faktorové analyze (Field, 2009). V8echny hodnoty
KMO miry pro jednotlivé poloZky (jak pro Modul A, tak i pro Modul B) byly rovnéZ na poZado-
vané urovni, nebot byly vét$i nez 0,5. TaktéZz Bartletttiv test sféricity potvrdil vhodnost pouziti
faktorové analyzy. Na zdkladé vysledki Bartlettova testu bylo mozné zamitnout nulovou hypo-
tézu o nezavislosti proménnych v Modulu A (y? = 7139,822; df = 378; p < 0,001) a v Modulu B
(3% = 14749,518; df = 496; p < 0,001).

V ptipadé Modulu A byla extrakce faktort provedena pomoci metody hlavnich komponent
s ortogondlni rotaci varimax. Faktorova analyza byla realizovana s 28polozkovou $kalou. Polozky
v dotazniku byly rozdéleny do jednotlivych dimenzi nejprve na zdkladé Kaiserova kritéria. Bylo
zjisténo, Ze dohromady 8 faktori mélo hodnoty vlastniho ¢&isla vy$si nez 1. JelikoZ rotované rese-

% Pozn. autora: V ramci analyzy je Games-Howelltiv test vhodné pouZit v ptipadé neshodnych rozptylt (v nagem ptipadé:
F = 67,479, p < 0,001) a také pokud zavisle proménna m4 jiné neZ normalni rozdéleni.
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ni metodou varimax nepfineslo jednozna¢nou faktorovou strukturu, bylo ptistoupeno k rotaci
faktorti také pomoci $ikmé rotace direct oblimin s nastavenou deltou na 0. Nicméné ani §ikma
rotace neposkytla jednozna¢néjsi feSeni. V dalsi analyze proto bylo pfistoupeno k pevnému
vysledky s relativné stabilni faktorovou strukturou. Vysledky této analyzy poukéazaly, Ze cel-
kem 3 poloZky (A1, A2 a A14) nemély dostatecny faktorovy naboj, tj. korelace mezi poloZzkou
a ptislu§nym faktorem byla nizk4 (koeficient nedosahoval pozadovanych hodnot 0,3, a proto
byly tyto poloZky z analyzy vylouteny - viz tabulka 26). Z analyzy byla dale vytazena polozka
A8, kterd vyraznym zptisobem sniZovala reliabilitu prvni zjisténé dimenze. Vzhledem k povaze
dat v Modulu A se z hlediska konstruktové validity a reliability ukdzalo dané faktorové fe$eni
jako nejvhodnéjsi. Extrahovany tedy byly 4 faktory, které vysvétlovaly celkem 36,02 % cel-
kového rozptylu: 1) ,charakteristika ptiznakt* (8 polozek); 2) ,¢asova dimenze a lé&itelnost”
(5 polozek); 3) ,kognitivni schopnosti“ (5 poloZek) a 4) ,pri¢iny a diisledky” (6 poloZek). Za celou
$kalu poloZek Modulu A bylo vypoé¢itano primeérné skore, které vyjadiovalo celkovou trovern
znalosti Zadkli o mentalnim postiZzeni. Rovnéz i pro diléi zjisténé dimenze, které byly syceny
piisludnymi polozkami, bylo vypod&itano primérné skére (to indikovalo uroveii znalosti zakt
o dil¢ich aspektech mentalniho postizeni).

Reliabilita §kaly v dotazniku pro Modul A byla zjistovana prostiednictvim koeficientu Cron-
bachovo alfa, ktery nabyval hodnoty a = 0,698 (pro N = 2195 platnych p¥ipadi a pro 35 chybégji-
cich ptipadu, které byly z analyzy vylou¢eny). Reliabilita dil¢ich indext byla nizsi. Predev$im
posledni dva dil¢i indexy (,kognitivni schopnosti“ a ,pti¢iny a disledky“) vykazovaly nizsi
miru spolehlivosti. Nicméné podle nékterych autort (nap#. Bowling, 2014) neni jasna shoda
v tom, jak4 je minimalni akceptovana hodnota Cronbachova alfa (néktefi odbornici odkazuji
k minimdalni hodnoté 0,70, jini povaZuji hodnotu 0,50 za indikator dobré vnitini konzistence,
zejména pro kratké skaly - Helmstadter, 1964).

Rozdeéleni polozek z Modulu A do jednotlivych dimenzi, véetné hodnot Cronbachova koefi-
cientu alfa a pramérného skére pro diléi dimenze, jsou prezentovany nize (tabulka 26).

Tabulka 26: Modul A - Celkovy piiehled vysledkti exploracéni faktorové analyzy

Faktorové zatéze

Nazvy jednotlivych dimenzi a poloZzek

I II I v
I. Charakteristika piiznaki
A28. V&ichni lidé s mentalnim postizenim se chovaji stejné 0,682
A27. V8ichni lidé s mentalnim postiZenim vypadaji stejné 0,681
A25. Mentalné postiZzeny neni schopen se nic naudit 0,613
A24. Lidé s mentalnim postiZzenim nemohou byt opravdu nikdy $tastni 0,546
A26. Vétsina mentalné postizenych lidi je zla 0,537

% Pozn. autora: Cilem nasledujici analyzy bylo reflektovat Leventhaltv pétidimenzionalni teoreticky model onemoc-
néni/postizeni na jehoz zakladé byly polozky v Modulu A rovnéz konstruovany. Vzhledem k teoretickym poznatkéim
bylo otekavéno, ze polozky budou rovnomérné rozlozeny do péti faktorti (Leventhal In Petrie, Weinman, 1997; blize
viz také podkapitola 3.5). Zadané pétifaktorové feseni se oviem neukazalo jako vhodné a s vy$e zmirtiovanym teore-
tickym modelem kompatibilni.
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A16. Lidé s mentalnim postiZenim maji vyhodu, protoze nemohou

onemocnét béZnymi nemocemi (napt. chipkou) 0,439

A18. Mentalni postiZzeni nemuze vzniknout dtive nez po desatém roce

Zivota 0,358

A10. Mentdlni postiZeni mohou mit jenom Zeny 0,309

II. Casova dimenze a lé¢itelnost

A12. Kdyz bude ¢lovék s mentalnim postiZenim brat pravidelné 1éky, 0.654
muZe se postiZeni zbavit !
A7. Mentalni postiZenf je postiZeni trvalé 0,639
A9. Mentélni postiZeni je postiZzeni do¢asné 0,623

A3. Mentalni postizeni trvad maximalné pét let, pak samo vymizi 0,580

A5. Prekonat mentalni postiZeni je mozné operaci mozku 0,438

III. Kognitivni schopnosti

A17. Mentalné postiZeny ma vyrazné sniZenou inteligenci 0,721
A19. Mentalné postiZeni lidé maji vétsinou chudou slovni zdsobu 0,590

A13. Jednim z typickych znakt mentéalné postiZzenych lidi je jejich

vyborna pamét 0,577

A4. Typickym projevem mentalnfho postiZzeni je zpomalena chapavost 0,534

A20. Mentalné postizeni udrzi pozornost stejné dobte, jako lidé bez

iy . 0,514
postizeni

IV. Pfiéiny a dusledky

A21. Mentaln{ postiZeni miiZe vzniknout mechanickym po$kozenim

mozku (napt. kdyz dojde k drazu hlavy) 0,672

A22. Mentalni postizeni muZe u ditéte vzniknout jesté pted jeho

. 0,564
narozenim

Al1l. K mentalnimu postiZeni miiZze dojit kdykoliv béhem Zivota 0,538

A15. Pokud téhotna matka poziva alkoholické napoje nebo drogy, 0.533
muze to zapti¢init mentalni postizeni ditéte ’
A23. Kvtli svému znevyhodnéni byvaji lidé s mentalnim postizenim

gasto teréem posmécht 0,391

AB. Mentalné postiZeni lidé byvaji snadno zneuzitelni 0,323

Vlastni &éisla (eigenvalues) 3,384 2,170 1,772 1,320
% variance 14,101 9,040 7,383 5,499
Kumulativni % variance 14,101 23,141 30,524 36,023
Cronbachovo alfa 0,678 0,616 0,569 0,518

Priimérné skore dimenze 4,29 3,84 3,70 4,09

Vymazané polozky

Al. Diisledkem mentalniho postiZeni je omezena schopnost samostatné jednat
A2. Dédi¢né poruchy se nepodili na vzniku mentalniho postiZeni
A8. Lidé s mentalnim postiZenim maji v porovnani s nepostiZenymi vyrazné niz3i potiebu poznavat nové véci

Al4. Clovék s mentalnim postiZzenim je schopen si uvédomit svou odlignost

Pozn.: V tabulce jsou zobrazeny faktorové zatéze vy$si nez 0,3. Tu¢né vyznacené hodnoty faktorovych zatézi indi-
kuji ptinaleZitost k faktoru.

141



Prosttednictvim Pearsonova korela¢niho koeficientu byla zjistovana interkorelace mezi jed-
notlivymi faktory Modulu A (viz tabulka 27). Ve v8ech ptipadech, kromé faktoru ,kognitivni
schopnosti“ a ,charakteristika piiznakt®, se projevily statisticky vyznamné souvislosti mezi
faktory (p < 0,01). Sttedné&? silny pozitivni vztah byl zaznamendan mezi faktorem ,charakteristika
priznaka* a faktorem ,¢asova dimenze a lé¢itelnost” (r = 0,354, p < 0,01, N = 2230). Z hlediska

telnost” a faktorem ,pti¢iny a dasledky* (r = 0,111, p < 0,01, N = 2230).

Tabulka 27: Modul A - Interkorelace mezi faktory

Charakteristika Casova dimenze Kognitivni Pii¢iny
priznaku a lécitelnost schopnosti a disledky

Charakteristika 1,00 0,354%* -0,030 0,221%*
priznaku
Casova dimenze 0,354%* 1,00 0,113 0,111%*
a lééitelnost
Kognitivni -0,030 0,113%* 1,00 0,135%
schopnosti
PFitiny a disledky 0,221%* 0,111%* 0,135%* 1,00

** gtatisticky vyznamna korelace (p < 0,01)

V piipadé dotaznikovych polozek v Modulu B (n = 32), které zjistovaly postoje Zaki k osobam
s mentalnim postizenim, byly faktory extrahovany pomoci metody hlavnich komponent. Apli-
kovana byla §ikmad rotace direct oblimin s Kaiserovou normalizaci a s deltou nastavenou na O.
Polozky byly do jednotlivych dimenzi rozdéleny na zdkladé Kaiserova kritéria, pfitem?z se
ukazalo, Ze celkem 4 faktory meély hodnoty vlastniho ¢isla vy$8i nez 1. Deset polozek, jejichz
hodnota faktorového skére byla vy$$i nez 0,3, sytilo vice neZ jeden faktor. Z téchto deseti polozek
byly v analyze ponechany polozky B15, B23 a B29, které vyznamové korespondovaly a mély
vécné dulezity vyznam pro vysledné faktorové Feseni (zbyvajicich 7 polozek, jejichz faktorové
z4téZe se pohybovaly v rozmezi 0,3 aZ 0,5, bylo vyloudeno - viz tabulka 28). Ctyti zjisténé
faktory vysvétlovaly 45,80 % celkového rozptylu. Prvni nejsilnéjsi faktor, ktery byl pojmeno-
van jako ,interpersondalni naklonnost®, vysvétloval 26,29 % variance a byl sycen 7 polozkami.
Druhy faktor ,spolet¢enska participace” tvotilo také 7 polozek, tteti faktor ,postoj k integraci®
sytilo 5 poloZek a posledni ¢tvrty faktor ,strach® se sestaval ze 3 poloZek. Za tyto jednotlivé
dimenze bylo vypoc¢itdno prameérné skdre, které indikovalo postoje zakt k riznym aspekttim
problematiky mentalniho postiZzeni. Primérné skére bylo vypoditano i za celou $kalu polozek
Modulu B (jeho hodnota vyjadiovala celkovou urovei postojt zakii).

Cronbachtv koeficient a mél pro polozky obsazené v Modulu B hodnotu 0,857 (pro N = 2173
platnych piipadii a pro 57 chybéjicich, které byly z analyzy vylouteny). Vysledky faktorové
analyzy pro Modul B a hodnoty Cronbachova koeficientu alfa, véetné pramérného skére pro
dil¢i zjisténé dimenze, jsou uvedeny v nasledujici tabulce 28.

% Pozn. autora: Korela¢ni koeficient r miize nabyvat rozsahu hodnot <-1; 1>. Interpretovat hodnoty korelaéniho koe-
ficientu lze nasledovné (deVaus, 2002): 0,01-0,09 trivialni, Zddn4 souvislost; 0,10-0,29 nizka aZ stfedni souvislost;
0,30-0,49 sti‘edni az podstatnéa souvislost; 0,50-0,69 podstatna az velmi silna souvislost; 0,70-0,89 velmi silna sou-
vislost; 0,90-0,99 téméi perfektni souvislost.
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Tabulka 28: Modul B - Celkovy prehled vysledki exploracni faktorové analyzy

Faktorové zatéze

Nazvy jednotlivych dimenzi a polozek
I 1I il v

I. Interpersonalni naklonnost

B12. Rad bych dou¢oval spoluzdka s mentalnim postizenim 0,681
B18. Zajimam se o problémy lidi s mentalnim postiZenim 0,656

B16. Ptitomnost zdka s mentalnim postiZzenim v nagem kolektivu

pro mé miiZe byt prospésna 0,623

B19. Nevadilo by mi kamaradit se s ¢lovékem, ktery ma mentalni

sy s 0,599
postiZeni

B30. Kdybych védeél, Ze ve $kole nebo nasi tridé je z4k s mentalnim

postiZzenim $ikanovan, zastal bych se ho 0,591

B3. Pratelstvi s ¢lovékem, ktery ma mentalni postiZeni, mtZze byt
prospésné pro nds pro oba (pro mé, i pro ¢lovéka s mentalnim 0,589
postiZenim)

B14. Nevahal bych jakkoliv pomoci ¢lovéku s mentalnim postizenim 0,577

II. Spolecenska participace

B9. Z4ci s mentalnim postiZenim nepotiebuji chodit do $koly 0,598

B8. Clovék, ktery méa idajné ,mentalni postiZeni®, to jen predstira,

aby mohl vyuzivat vyhody (napt. ve $kole, doma, v praci, apod.) 0,571

B5. Mentalné postizeni by méli radéji udrzovat piatelsky kontakt

se stejné postizenymi, nez s lidmi bez postiZeni 0,531

B15. Bojim se, Ze se pti kontaktu s mentélné postiZenym mohu timto

postizenim nakazit 0,471 -0,325

B7. Clovék s mentalnim postiZzenim mi prijde ménécenny 0,461

B24. Lidé s mentalnim postizenim by radéji neméli moc vychazet

do spole¢nosti 0,431

B27.Lidé s mentalnim postizenim maji pravo podilet se na stejnych

aktivitach, jako lidé bez postiZeni 0,366

III. Postoj k integraci

B25. Vzdélavani v praktické (zvlastni) $kole je pro mentalné postizené-

ho lepsi, nez vzdélavani ve $kole, jako je tato 0,737

B20. Z4ci s mentalnim postiZenim by méli mit své vlastni $koly 0,682

B32. Je spravné, Ze lidé s mentalnim postiZzenim jsou umistovani

do ustavi (napt. do domovi pro osoby se zdravotnim postizenim) 0,605

B23. Chteél bych, aby z4ci s mentalnim postizenim navstévovali

stejnou $kolu jako ja 0,497 0,482

i 0,363
navstevuji

IV. Strach

B2. Z mentalné postizenych mam strach -0,845
B22. Obaval bych se, kdybych mél komunikovat s ¢lovékem
s mentalnim postizenim
B29. Vadilo by mi, kdyby si v autobuse vedle mé sedl ¢lovék
s mentalnim postiZenim

-0,683

0,352 -0,505

Vlastni éisla (eigenvalues) 5,784 1,869 1,326 1,097
% variance 26,291 8,496 6,028 4,987
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Kumulativni % variance 26,291 34,786 40,814 45,801
Cronbachovo alfa 0,784 0,675 0,660 0,627
Primérné skore dimenze 3,55 419 2,70 3,70

Vymazané polozky

B1. Mentalni postiZeni je jedno z nejhorsich postiZeni, které ¢lovék mize mit

B4. Z4ci s mentalnim postiZzenim pottebuji ve vzdélavani vy$$i miru podpory, nez z4ci bez postiZeni

B6. Z4k s mentalnim postiZenim ma prévo mit ve vyuce svého osobniho asistenta

B10. Lidé s mentalnim postiZzenim by kvili svému znevyhodnéni méli mit vice prav, nez lidé bez postizeni
B11. Z&k s mentalnim postiZzenim by si sdm mél zaslouzit, aby mohl navitévovat b&Znou zakladni $kolu
B13. Mentéalné postizeného bych nevychovaval, protoZe je to zbyte¢né

B17. Mentalné postizeni by méli mit sami moZnost rozhodnout, kde chtéji bydlet

B21. NeZ mit mentalni postiZeni, to bych radsi nebyl vibec

B26. Lidé s mentalnim postiZenim by radéji neméli mit vlastni déti

B31. Clovék s mentalnim postiZenim je jako dité, proto se k nému tak musime i chovat

Pozn.: V tabulce jsou zobrazeny faktorové zatéze vy$si nez 0,3. Tu¢né vyznacené hodnoty faktorovych zatézi indi-
kuji ptinaleZitost k faktoru.

Analyza interkorelaci mezi jednotlivymi faktory Modulu B byla realizovana pomoci Pearsonova
korelaéniho koeficientu (viz tabulka 29). Byl zjidtén statisticky vyznamny a silny vztah mezi
interpersonalni ndklonnosti k osobdm s mentalnim postiZzenim a strachem z téchto osob (r =
0,515, p < 0,01, N = 2230). Vzhledem k povaze kodovani dat lze tuto korelaci interpretovat tak,
7e mens$i obavy (vy$8i hodnota pramérného skoére v dimenzi ,strach” znadila mensi obavy)
z 0s0b s mentalnim postizenim pozitivné souvisi s interpersondlni naklonnosti k osobdm s timto
postiZenim. Postoj indikujici interpersonalni ndklonnost vii¢i osobam s ment4lnim postizenim
také vice souvisi s postojem k spoletenské participaci téchto osob (r = 0,497, p < 0,01, N = 2229)
nez s postojem k integraci (r = 0,481, p < 0,01, N = 2223).

Tabulka 29: Modul B - Interkorelace mezi faktory

Interpersonalni Spolec¢enska Postoj
. P . . Strach
naklonnost participace k integraci
Interpersonlni 1,00 0,497+ 0,481+ 0,515
naklonnost
Spolecenska 0,497+ 1,00 0,328"* 0,464**
participace
Postoj k integraci 0,481** 0,328** 1,00 0,353**
Strach 0,515** 0,464** 0,353** 1,00

** statisticky vyznamna korelace (p < 0,01)

Pred statistickym testovanim hypotéz byla ovéfovana normalita dat, a to zvlast pro dotaznikové
polozky obsazené v Modulu A a B. Piedpoklad o normalité dat byl ovéfovan pomoci Kolmo-
gorovova-Smirnovova testu (K-S) a paralelné Shapiro-Wilkovym testem. Oba statistické testy
poukéazaly, Ze empirickéa data, ktera byla podrobena testu normality, neodpovidaji tzv. Gaussovu
norméalnimu rozdéleni (pro Modul A: K-S test d = 0,50, p = 0,000; Shapiro-Wilk test W = 0,98,
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p = 0,000; pro Modul B: K-S test d = 0,03, p = 0,001; Shapiro-Wilk test W = 0,99, p = 0,000).
Podle Fielda (2009, s. 144) ¢i Mare$e, Rabusice a Soukupa (2015, s. 225) véak mohou ve velkych
souborech (coZ je na$ pripad, nebot mame vice nez 200 pozorovani) i velmi malé odchylky od
normality vyustit ve statisticky vyznamny vysledek, ktery vede k zamitnuti nulové hypotézy,
jez ¥ik4, Zze data maji normalni rozdéleni. Tento statisticky vyznamny vysledek v§ak nemusi byt
dualezity vécné. JiZz zmitiovany Field (2009, s. 148) ovéem doporuduje u vzorkt vétsich nez 200
kontrolovat normalitu dat spi8e vizualng, tj. napt. pomoci histogrami &i P-P grafti (ptipadné
prozkoumat Sikmost a §picatost rozloZeni dat) a vysledn4 zji$téni konfrontovat a interpretovat
se statistickymi testy. Dle histogramt a P-P grafti, které jsou znazornény na obrazku 2 a 3, se
rozloZeni dat blizi normdalnimu symetrickému rozdéleni, coZ je jednim z piedpokladd pro uZiti
parametrickych testt.

Obrdzek 2: Histogram a P-P graf zndzorriujici normdlni rozdéleni dat pro dotaznikové polozky
(Modul A)
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Obrdzek 3: Histogram a P-P graf zndzorriujici normdlni rozdéleni dat pro dotaznikové poloZky
(Modul B)
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S ohledem na velikost naseho vyzkumného vzorku a vzhledem k vysledktim zjisténym
na zakladé histogramu a P-P grafi bylo v nasledujicich analyzach ptistoupeno k uziti parame-
trickych testli. Navic, vét$ina parametrickych statistickych technik, véetné téch, které byly
aplikovany v této praci (napf. t-test, ANOVA), je tzv. robustni (odolavaji predpokladu narugeni),
tedy i pii nesplnéni normality pracuji dobie (srov. Pan¢ocha, 2013, s. 110; Jaro$ov4, Noskievitova,
2015). V praxi se také ukazalo, Ze pouZiti parametrické statistiky, kdy byl porugen ptedpoklad
normality, nemd zavaZny vliv na vysledky analyz (de Vaus, 2002, s. 78-79, 295; Mare$, Rabusic,
Soukup, 2015, s. 130-134, 225).

4.2.1 Uroven kognitivni dimenze Zakovskych prekoncepci

Zjisténa hodnota pramérného skére pro Modul A, ktera indikovala celkovou tiroveil znalosti
74kt zakladnich $kol o ment4lnim postiZeni, byla vysoka (%= 3,93, SD = 0,30). Z4ci zaujimali
k formulovanym védomostnim vyrokim v dotazniku spiSe pozitivni (spravna) stanoviska, resp.
odpovidali v souladu s dosavadnim stavem védeckého poznéni v dané oblasti. V néasledujici
tabulce 30 jsou uvedeny hodnoty pramérného skére vzhledem k analyzovanym charakteris-
tikam zakt.

Tabulka 30: Hodnoty priimérného skdre vyjadiujici celkovou troveri znalosti o mentdIlnim postiZzeni
s ohledem na analyzované charakteristiky Zdk

. Navstévovany ro¢nik ZkuSenost zak s lidmi s mentalnim
Pohlavi . x iy
zakladni skoly postiZenim*
chlapci divky 5. 7. 9. Zk_1 Zk 2 Zk 3 Zk 4 Zk_5
Pocet zaki 1091 1139 832 781 617 1091 162 659 223 95
Primérné skore 3,95 3,92 3,85 3,97 4,00 3,97 4,00 3,92 3,87 3,68
Smérodatna 031 029 033 027 028 029 029 029 03 033
odchylka
* Vysvétlivky:

Zk_1 M4 osobni zkusenost (vidél, vidava ¢lovéka s MP);

Zk_2 M4 primou osobni zku$enost z rodiny;

Zk_3 Nema4 osobni zku3enost - zprosttedkované informace o MP z médif;

Zk_4 Nema osobni zku$enost - zprosttedkované informace o MP od rodic¢d, uditeld, piratel ¢i spoluzaki;
Zk_5 Nemad Zzadnou zku$enost - nic o MP nesly$el, nevi, o co se jedna.

V nésledujicich pasaZzich jsou publikovany vysledky inferenéni analyzy, jejimz cilem bylo zjistit,
zda se jednotlivé skupiny zakt vzajemné lisily v celkové tirovni znalosti o mentalnim postiZzeni
z hlediska vlivu vybranych faktort. Déle jsou také uvedeny vysledky statistického testovani
hypotéz H4 -H6,.

Pomoci t-testu pro dva nezavislé vybéry bylo zjisténo, Ze v celkové tirovni znalosti o men-
talnim postizeni nebyl zjistén statisticky vyznamny rozdil mezi chlapci (% = 3,95, SD = 0,31)
a divkami (x= 3,92, SD = 0,29) (t = -1,824, df = 2228, p = 0,068). Na zdkladé zjisténych vysledkt
bylo moZné ptijmout hypotézu H4,, ktera rik4, Ze ,chlapci a divky se nelisi v celkové dirovni
znalosti o mentalnim postiZeni“. Rozdil v hodnotach primérného skére mezi chlapci a divkami
nebyl vyznamny ani vécné, nebot hodnota Cohenova d byla zanedbatelna (d = 0,07). Nezéavisle
proménnd vysvétlovala v tomto ptipadé 0,09 % variability zavisle proménné.
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Vliv nav$tévovaného ro¢niku zédkladni $koly na celkovou tiroverni znalosti Zakt o mentalnim
postiZeni byl zjistovan pomoci testu ANOVA. Byly zjistény statisticky vyznamné rozdily v hod-
notach priimérného skére mezi sledovanymi skupinami zaka z 5., 7. a 9. ro¢niki (F = 53,324,
hodnoty byly zaznamenany u zaku z 9. ro¢nikia (% = 4,00, SD = 0,28). Hodnota pramérného
skore u Zak ze 7. ro¢nika byla 3,97 (SD = 0,27). Nasledn4 analyza post hoc Games-Howellovym
testem poukdzala na statisticky vyznamné rozdily v primérném skoére mezi Zaky z 5. roénikt
a 7. ro¢niku (p < 0,001), resp. 9. ro¢nika (p < 0,001). Statisticky vyznamné se liilo primérné
skore také u zaka ze 7. ro¢nikd v porovnani s zaky z 9. roénikil (p < 0,05). Testovana hypoté-
za H5, tikajici, Ze ,Z&ci 5., 7. a 9. ro¢nikil zakladnich $kol se nelisi v celkové urovni znalosti
o mentalnim postiZzeni®, byla zamitnuta. Z vysledku je zfejmé, Ze se zvy$ujicim vékem zak,
resp. nav$tévovanym roénikem zakladni $koly se zvy$ovala tiroveil znalosti o problematice
mentalnfho postizeni. Nicméné v této souvislosti lze z hlediska vécné vyznamnosti hodnotit
vliv nav§tévovaného ro¢niku jako maly (n? = 0,05). Pouze 4,57 % variability bylo moZné vysvétlit
touto nezavisle proménnou.

Graf 8: Pramérné skdre indikujici celkovou tirovert znalosti Zdkii o mentdinim postiZent (vzhledem
k navstévovanému roéniku zdkladni skoly)
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Vzhledem k deklarované zkuSenosti Zakti s osobami s mentalnim postiZzenim byly zjistény statis-
ticky vyznamné rozdily v hodnotach pramérného skére mezi sledovanymi skupinami zak (F =
25,981, p < 0,001). Nejvyssi primérné skére dosahovali Zaci, ktet{ méli pfimou osobni zkugenost
pramérného skére byla zaznamendana u zakt, ktei'i neméli s osobami s mentalnim postizenim
Zadnou zkugenost (% = 3,68, SD = 0,33). Vy3i hodnota primérného skore byla zjisténa také

kteti méli zprostiredkované informace o problematice mentélniho postizeni z médii (x = 3,92,
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SD = 0,29), resp. z rodiny, od u¢itelt, piatel, spoluzaki (x = 3,87, SD = 0,32). Vysledky post hoc
analyzy poukéazaly, Ze Zaci, kteti méli osobni zkugenost s ¢lovékem s mentalnim postiZzenim (tj.
nékdy ho vidéli nebo s nim méli zkugenost piimo ze své rodiny), dosahovali statisticky vyznamné
vy$$i hodnoty priimérného skore ve srovnani s Zaky, jejichz zkusenost byla zprostiedkovana &i
74dna (p < 0,05). Z4ci s osobni zkusenosti tedy dosahovali vy$si tirovné znalosti o mentalnim
postiZeni nez Zaci s odlisnou zkusenosti. Na zakladé zjisténych vysledkd bylo mozné zamit-
nout testovanou hypotézu H6 , kterd byla specifikovana nasledovné: ,celkova troveti znalosti
o mentalnim postiZeni se u zaka nelisi v zavislosti na jimi deklarované zkusenosti s lidmi
s mentalnim postizenim®. PrestoZe byly zjistény statisticky vyznamné rozdily v hodnotach
pramérného skore mezi skupinami zakt z hlediska deklarované zkusenosti, 1ze konstatovat, Ze
meritorneé se nejednalo o ptli§ vyrazné rozdily, nebot zjisténé hodnoty se pohybovaly v relativné
tésném intervalu (3,68-4,00). Velikost uc¢inku tohoto faktoru byla mala (n? = 0,04). Nezavisle
proménnou bylo mozné vysvétlit pouhych 4,46 % variability dat.

Graf 9: Prumérné skdre indikujict celkovou tiroveri znalosti Zdkt o mentdinim postiZent (vzhledem
k deklarované zkusSenosti Zdki s osobami s mentdlInim postiZenim)
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Vliv vybranych charakteristik zaka zakladnich $kol na diléi dimenze znalosti

o0 mentalnim postiZeni

Primérné skore za jednotlivé dimenze dosahovalo ve v8ech p#ipadech vysokych hodnot. Tyto
vysledky poukazuji na to, Ze Zaci zaujimali na védomostni vyroky, které sytily prislu§nou
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dimenzi, spiSe spravné stanoviska. Nejvys$si hodnota pramérného skére byla zaznamenana
v souvislosti s charakteristikou pfiznakti mentalniho postiZeni (x= 4,29, SD = 0,52), déle s ohle-
dem na pti¢iny a dtsledky mentalniho postiZzeni (% = 4,09, SD = 0,52) a nasledovala dimenze
popisujici uroven znalosti o ¢asové dimenzi a lé¢itelnosti mentalniho postizeni (X = 3,84, SD =
0,60). Zaktim ¢inilo nejvétsi problémy zaujmout spravna stanoviska k vyroktim, které se tykaly
kognitivnich schopnosti osob s mentalnim postiZenim (kx = 3,70, SD = 0,63).

Charakteristika priznaki

Uroveti znalosti 74k vztahujici se k charakteristikdm priznak mentélniho postiZzeni byla

u chlapcti (% = 4,27, SD = 0,55) a divek (k% = 4,31, SD = 0,50) ptiblizné na stejné urovni. V této

souvislosti nebyl zjistén statisticky vyznamny rozdil mezi analyzovanymi skupinami (t = 1,923,
df = 2194,924, p = 0,06). Rozdil nebyl pochopitelné vyznamny ani meritorné (d = 0,07). Nezavisle

proménnou bylo mozné vysvétlit 0,09 % variability zavisle proménné.

né skore (x = 4,16, SD = 0,58). Vy$si pramérné skére méli Zaci 7. roénikua (% = 4,33, SD = 0,46)

a 9. ro¢nikt (x=4,40, SD = 0,48). Zjisténé hodnoty se mezi skupinami 7ak statisticky vyznamné

ligily (F = 45,132, p < 0,001). Post hoc Games-Howelltv test poukazal na statisticky vyznamné

rozdily mezi viemi skupinami zakd (p < 0,05). Na znalosti Zak tykajici se ptiznakt mentalniho

postiZeni mél statisticky vyznamny vliv navstévovany ro¢nik zdkladni $koly. Nejvy$si irovné

znalosti dosahovali v této dimenzi Zaci z 9. ro¢nikt a nejniz8i urovneé znalosti Zaci z 5. ro¢nikd.
Z hlediska vécné vyznamnosti bylo moZné povaZovat vliv tohoto faktoru za maly (n? = 0,04).
Nezavisle proménna vysvétlovala 3,90 % rozptylu.

s mentalnim postiZenim Zz4dnou zkusenost (X = 3,91, SD = 0,60). Nejvy$si pramérné skore bylo

naopak zaznamendano u zaku, kteff méli osobni zkusenost s ¢lovékem s mentalnim postizenim

piimo ze své rodiny % = 4,44, SD = 0,48). Z4ci, ktefi nékdy vidéli osobu s mentalnim postiZenim,
dosahovali vy$8i primérné skore (%= 4,34, SD = 0,50) v porovnani s z4ky, ktei'i méli zprostied-
kovanou zku$enost o mentalnim postizeni z médii (% = 4,25, SD = 0,51) ¢&i z rodiny, od piatel,
spoluzékt nebo uditelt (x= 4,21, SD = 0,57). Analyzou rozptylu bylo zji$téno, Ze pramérné skore

se mezi skupinami statisticky vyznamné liilo (F = 21,169, p < 0,001). Post hoc Games-Howel-
lav test poukézal na statisticky vyznamné rozdily v praimérném skore mezi zaky, kte{ neméli
zadnou zku$enost s lidmi s mentalnim postiZenim a zaky s osobni, resp. zprostiedkovanou

zkugenosti (p < 0,001). Zaci s osobni zkusenosti se v porovnani s 74ky se zprostiedkovanou
zku8enosti statisticky vyznamne ligili v hodnotach priimérného skére (p < 0,05). Z hlediska
parového srovnani zakl s raznou osobni zku$enosti nebyl zjistén statisticky vyznamny rozdil
v hodnotach primérného skore (p = 0,12). Statisticky vyznamné se nelisily ani hodnoty pri-
mérného skdre mezi zaky s rozli¢nou zprostitedkovanou zku$enosti (p = 0,88). Vliv faktoru
bylo moZné z hlediska vécné vyznamnosti hodnotit jako maly (n? = 0,04). Nezavisle proménna
vysvétlovala 3,66 % rozptylu.
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Graf 10: Priumérné skdre indikujici troveri znalosti Zdka o priznacich mentdlniho postiZenti (s ohle-
dem na deklarovanou zkusenost Zdki s osobami s mentdlnim postiZenim)
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Vyroky zahrnuté v této dimenzi (n = 8) nedélaly zaktm piili§ znaéné problémy. Vyskyt miskon-
cepci byl zanedbatelny. Z4ci v naprosté vét$iné zaujimali k vyroktim stanoviska, ktera lze hod-
notit z hlediska sou¢asného stavu védeckého poznani jako spravnd. Nicméné urc¢ité potiZe ¢inila
zaktm polozka A16 ,lidé s mentalnim postiZzenim maji vyhodu, protoZe nemohou onemocnét
b&znymi nemocemi (nap#. chiipkou)“. V tomto piipadé bylo zaznamenéno, Ze téméi tfetina
ze v8ech oslovenych 74kt zaujala vicéi tomuto vyroku neutralni stanovisko (zvolila variantu
odpovédi ,nevim*“). S danym vyrokem dokonce souhlasilo necelych 5 % zaku.

Casovd dimenze a léditelnost
Chlapci (x= 3,85, SD = 0,61) se v porovnani s divkami (%= 3,83, SD = 0,58) statisticky vyznamné
neligili v trovni znalosti o ¢asové dimenzi a 1é¢itelnosti mentalniho postiZeni (t = 0,561, df =
2228, p = 0,57). Ani meritorné se nejednalo o vyznamné rozdily (d = 0,03). Hodnota koeficien-
tu determinace byla zanedbatelnd, nezavisle proménnou bylo moZné vysvétlit pouze 0,03 %
variability zavisle proménné.

Nejvyssi uroveil znalosti o ¢asovych aspektech a 1é¢itelnosti mentalniho postizeni méli Zaci
z 9. ro¢nikii zdkladnich gkol (% = 3,99, SD = 0,54) ve srovnani s Zaky z 5. (x = 3,71, SD = 0,63)
a7.ro¢niki (x= 3,86, SD = 0,58). Rozdily v primérném skére mezi jednotlivymi skupinami byly
statisticky signifikantni (F = 38,604, p < 0,001). Vzhledem k nav$tévovanému ro¢niku zakladni
$koly byly Games-Howellovym post hoc testem zji$tény statisticky vyznamné rozdily v hodno-
tach primeérného skére mezi vdemi skupinami zaki (p < 0,001). Ze zjisténych vysledku je opét
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zi'ejmé, Ze se zvysujicim vékem z4k1, resp. navstévovanym ro¢nikem zakladni $koly vzristala
i droven znalosti (v tomto piipadé vztahujicich se k ¢asové dimenzi a 1é¢itelnosti). S ohledem
na tuto nezavisle proménnou, resp. faktor byla velikost téinku mala (n? = 0,03). Nezavisle
promeénnou bylo mozné vysvétlit 3 % rozptylu.

Graf11: Praimérné skore indikujici iroveri znalosti Zdkii o ¢asové dimenzi a lécitelnosti mentdiniho
postiZeni (s ohledem na navstévovany rocnik zdkladni skoly)
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Z4ci, kteti méli osobn{ zkugenost s &lovékem s mentalnim postiZenim p¥imo ze své rodiny
(%= 3,99, SD = 0,61) a Z4ci, kteti tlovéka s timto postizenim nékdy vidéli (x = 3,89, SD = 0,58),
méli v porovndni s ostatnimi skupinami Zakd s riznou zkusenosti nejvyssi primérné skoére
tykajici se znalosti o asovych aspektech a lé&itelnosti mentalniho postiZeni. Zaci, ktefi méli
zprostiedkovanou zkusenost o mentalnim postiZzeni z médii, dosahovali vy$8i pramérné skore
(%= 3,80, SD = 0,56) nez zaci se zprostiedkovanou zkusenosti z rodiny, od pratel ¢i ugiteld (x =
meérné skdre v porovnani se vdemi ostatnimi zaky s odli§nou zku$enosti (% = 3,56, SD = 0,67).
Na zéaklade zjisténych vysledkl testu ANOVA bylo mozné zamitnout nulovou hypotézu o shodé
pramérnych hodnot mezi sledovanymi skupinami (F = 11,888, p < 0,001). Games-Howellovym
post hoc testem bylo déle zji$téno, Ze statisticky vyznamny rozdil v primérném skore byl mezi
z4aky, kteri meéli osobni zkuSenost s ¢lovékem s mentalnim postiZzenim z rodiny, a mezi zZaky
se zprostiedkovanou zku$enosti (p < 0,01), resp. Zaky, ktefi neméli Zadnou zkusenost s lidmi
s mentalnim postiZzenim (p < 0,001). Rozdily mezi skupinami Zaku, ktefi méli riznou osobni
zkugenost s lidmi s mentalnim postiZzenim, nebyly statisticky vyznamné (p = 0,30). Statisticky
vyznamneé rozdily nebyly zjistény ani porovnanim hodnot pramérného skore u zakt s riznou
zprostiedkovanou zkuenosti (p = 0,80). Vliv faktoru na zavisle proménnou byl maly (n? = 0,02).
Jen 2,09 % rozptylu zavisle proménné bylo moZné vysvétlit nezavisle proménnou.

Tato dimenze se sestavala z celkem 5 védomostnich vyroki. V souvislosti s vyroky, které
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se tykaly ¢asovych aspektt a 1é¢itelnosti mentéalniho postiZeni, bylo evidovano relativné vice
miskoncepci nez v pfedchozi dimenzi. Nicméné celkové se ukazalo, Ze obtiZznost polozek
v této dimenzi nebyla prili§ vysokd. Zaktm &inil relativné nejvétsi problém zaujmout stano-
visko k vyroku A5 ,piekonat mentalni postiZeni je moZné operaci mozku* (k= 3,27, SD = 0,92).
Na tento vyrok zvolila neutralni variantu odpovédi témér polovina oslovenych zakt a 15,3 %
zakl s danym vyrokem dokonce souhlasilo. Také 13 % zakt se domnivalo, Ze ,kdyZ bude ¢lovek
s mentalnim postiZzenim brat pravidelné léky, mtiZe se postizeni zbavit” (téetina oslovenych zaka
zvolila neutralni variantu odpovédi ,nevim“). Nejméné obtiZnou se jevila polozka A3 ,mentalni
postiZeni trvd maximalné pét let, pak samo vymizi* (x= 4,47, SD = 0,82).

Kognitivni schopnosti

Z hlediska vlivu pohlavi zadkti na uroven jejich znalosti o kognitivnich schopnostech osob
s mentalnim postizenim bylo zji$téno, Ze chlapci dosahovali vy$si primérné skore (% = 3,73,
SD = 0,64) nez divky (x = 3,68, SD = 0,62). Rozdil v primérném skoére chlapcti a divek nebyl
statisticky vyznamny (t = -1,877, df = 2228, p = 0,06) a ani vyznamny vécné (d = 0,02). Touto
nezavisle proménnou bylo mozné vysveétlit 0,01 % variability.

Ve sledovanych ro¢nicich se primérné hodnoty skére v dimenzi ,kognitivni schopnosti*
pohybovaly v uizkém intervalu (3,67 - 3,74). Nejvy$si hodnota byla zjidténa u Zaku ze 7. roéniki
(x= 3,74, SD = 0,62) a dale pak u zakt z 5. ro¢niki (% = 3,69, SD = 0,63). Nejniz$i hodnotu pru-
mérného skdre méli zaci 9. ro¢nikt (k= 3,67, SD = 0,65). Na zakladé vysledkt analyzy rozptylu
nebylo moZné zamitnout nulovou hypotézu o shodé sttednich hodnot (F = 2,773, p = 0,063).
Vliv navstévovaného ro¢niku na troven znalosti intaktnich zakti o kognitivnich schopnostech
osob s mentalnim postiZenim nebyl prokazan. Z hlediska vécné vyznamnosti lze hodnotit vliv
faktoru jako maly (n? = 0,002). Celkem 0,25 % rozptylu zavisle proménné bylo mozné vysvétlit
proménnou ,navstévovany ro¢nik®.

Z4ci se zprostiedkovanou zkusenosti o mentalnim postiZeni z médii dosahovali v této dimenzi
danou dimenzi byla zaznamenéna u zakd, kteti neméli s lidmi s mentalnim postiZzenim zadnou
zku$enost (X = 3,52, SD = 0,67). Hodnoty priimérného skére u 24k, kteti méli osobni zku$enost
s tlovékem s mentalnim postiZzenim z rodiny (%= 3,70, SD = 0,65) nebo jiZ nékdy takového ¢lovéka
vidéli (k= 3,69, SD = 0,65), byly témé# totozné. Pramérné skdre zaka, kteti méli zprosttedkované
informace o mentéalnim postiZeni z rodiny, od uditelt nebo od ptatel, bylo 3,62 (SD = 0,62). Tyto
pramérné hodnoty se mezi skupinami zaku statisticky vyznamné ligily (F = 6,394, p < 0,001).
Byl zjistén statisticky vyznamny vliv médii na troven znalosti Zakl o kognitivnich schopnos-
tech osob s mentalnim postiZzenim. Aplikovany post hoc Games-Howelltv test poukdzal na
statisticky vyznamné rozdily mezi zaky, kteti méli zprostiedkovanou zku$enost o mentalnim
zaky, kteti méli o mentalnim postiZzeni zprostitedkované informace z rodiny, od uéiteld, piatel
¢i spoluzaku (p < 0,01). Statisticky vyznamny rozdil v primérném skére byl zjistén dale mezi
zaky, kteti neméli zddnou zkusenost, a zaky, kteff méli o mentalnim postiZeni zprosttedkované
informace z médii (p < 0,01). Vliv nezévisle proménné na zavisle proménnou byl maly (»? = 0,01).
Celkem 1,14 % rozptylu zavisle proménné bylo mozné vysvétlit nezavisle proménnou.
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Graf 12: Pramérné skore indikujict tiroveri znalost{ zdki o kognitivnich schopnostech osob s mentdl-
nim postiZzenim (s ohledem na deklarovanou zkusenost Zdki s osobami s mentdlInim postiZenim)
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Pri¢iny a disledky

Hodnota primérného skére vyjadiujici uroveri znalosti o pri¢inach a dasledcich mentalniho
postiZeni byla u chlapct (X = 4,12, SD = 0,52) vy$3i neZ u divek (x= 4,06, SD = 0,52). Rozdil v pri-
meérném skdre chlapct a divek byl statisticky vyznamny (t = 2,762, df = 2228, p < 0,01). Vécné
se ov8em nejednalo o pfili§ markantni rozdily. Cohentiv koeficient d nabyval hodnoty 0,12, coz
poukazuje na maly rozdil ve zjisténych hodnotach. Hodnota koeficientu determinace byla mala,
nezavisle proménnou bylo mozné vysvétlit pouze 0,32 % variability zavisle proménné.
dimenzi zjisténo u zaka 5. roénikh (x= 3,99, SD = 0,57). Vy$si pramérné skére méli Zaci ze 7. roc-
nika (% = 4,13, SD = 0,49) a nejvy$si hodnoty byly evidovany u Zaku 9. ro¢nika (% = 4,18, SD =
0,47). Pomoci analyzy rozptylu byly zjistény statisticky vyznamné rozdily v hodnotach priimér-
ného skore zaki (F = 26,631, p < 0,001). Games-Howellova metoda mnohonasobného srovnani
poukazala, Ze primérné skore se statisticky vyznamné ligilo u zakt 5. ro¢nikti a 7. ro¢nika (p <
0,001), resp. 9. ro¢nika (p < 0,001). Statisticky vyznamné rozdily v praimérném skére nebyly
zaznamenany mezi Zaky ze 7. a 9. ro¢niku (p = 0,23). Efekt u¢inku lze hodnotit jako maly (n? =
0,02). Nezavisle proménna vysvétlovala 2,34 % variability zavisle proménné.

Z4ci se z hlediska jimi deklarované zku$enosti s osobami s mentalnim postiZenim statisticky
vyznamné ligili v irovni znalosti o pri¢inach a dasledcich mentalniho postiZeni (F = 17,919, p <
0,001). Prostiednictvim post hoc Games-Howellova testu byly zjistény statisticky signifikantni
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rozdily mezi z4ky, ktef'i neméli Zddnou zkusenost s osobami s mentalnim postiZzenim (% = 3,75,
SD = 0,58) a véemi ostatnimi skupinami #akil, ktefi méli odli$nou zku$enost (p < 0,001). Z4ci,
ktefi méli osobni zkuSenost s ¢lovékem s mentalnim postizenim z rodiny, dosahovali vy$si
vidéli (% = 4,15, SD = 0,50). Rozdil mezi témito skupinami nebyl statisticky vyznamny. Z4ci,
jejichz zkuSenost o problematice mentalniho postiZeni byla zprostiedkovand z rodiny, od uéitela
&i pratel (x= 4,03, SD = 0,51), dosahovali v porovnéni s Zaky, kte#i méli zprostiredkované infor-
mace o mentalnim postizeni z médif, témeét identické primérné skoére (x= 4,04, SD = 0,52). Ani
v tomto piipadé nebyl rozdil v primérném skore statisticky signifikantni. Statisticky vyznamny
rozdil byl zjistén v hodnotach prameérného skére u zak, ktetf méli néjakou osobni zkusenost
s lidmi s mentalnim postizenim v porovnani s zaky, kteti méli riznou zprosttedkovanou zku-
Senost (p < 0,05). Ti Z4ci, ktefi méli ngjakou osobni zkugenost s lidmi s mentalnim postiZzenim,
méli vice znalosti o pfi¢inach a dasledcich mentédlniho postiZzeni v porovnani s ostatnimi
skupinami. Vliv tohoto faktoru byl maly (1% = 0,03). Nezavisle proménné vysvétlovala 3,12 %
variability zavisle proménné.

Posledni zjisténou dimenzi tvotilo celkem 6 vyrokt. Nejvice nespravnych odpovédi bylo
zaznamenano v souvislosti s vyrokem A1l .k mentalnimu postizeni maZe dojit kdykoliv béhem
Zivota“ (% = 3,96, SD = 1,10). Na tento vyrok odpovédélo nespravné 12 % zakt a 17 % uvedlo
variantu ,nevim®. Ve srovnani s ostatnimi vyroky v této dimenzi délala zaktim uréité potize také
polozka A21 ,mentalni postiZen{ mtZe vzniknout mechanickym poskozenim mozku (napt. kdy?z
dojde k drazu hlavy)* (x= 3,95, SD = 0,95). PiestoZe na tento vyrok zaujala naprosta vét§ina zaka
stanovisko, které 1ze hodnotit z hlediska sou¢asného stavu védeckého poznani jako spravné,
bylo také zaznamendno, Ze témét 9 % zakt s timto vyrokem nesouhlasilo.

4.2.2 Uroven afektivni dimenze Zakovskych prekoncepci

Primeérné skére pro Modul B, které vyjadiovalo celkovou tiroveni postojii zakt zakladnich kol
k osobam s mentalnim postizenim, nabyvalo vysokych hodnot (X = 3,56, SD = 0,46). Ze zji§ténych
hodnot vyplyv4, Ze respondenti, ktefi se uc¢astnili vyzkumu, méli spiSe pozitivnéjsi postoje
k osobam s mentalnim postiZenim. Hodnoty primérného skére s ohledem na sledované cha-
rakteristiky zakt jsou uvedeny v nésledujici tabulce 31.

Tabulka 31: Hodnoty priimérného skdre vyjadiujict celkovou tiroveri postojii k osobdm s mentdlInim
postizenim s ohledem na analyzované charakteristiky Zdkt

. Navstévovany ro¢nik Zkusenost zaku s lidmi s mentalnim
Pohlavi . fx iy
zakladni skoly postiZenim*
chlapci divky 5. 7. 9. Zk 1 Zk 2 Zk_ 3 Zk_ 4 Zk_ 5
Pocet zaka 1091 1139 832 781 617 1091 162 659 223 95
Primeérné skore 3,50 3,62 3,55 3,59 3,54 3,58 3,72 3,52 3,50 3,41
Smérodatna 047 044 046 046 046 047 047 045 041 046
odchylka
* Vysvétlivky:

Zk_1 M4 osobni zkusenost (vidél, vidava ¢lovéka s MP);
Zk_2 M4 ptimou osobni zkusenost z rodiny;
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Zk_3 Nema osobni zkusenost - zprosttedkované informace o MP z médif;
Zk_4 Nema osobni zku3enost - zprostitedkované informace o MP od rodié, uditeld, pratel ¢i spoluzaku;
Zk_5 Nem4 zadnou zku$enost - nic o MP nesly$el, nevi, o co se jedna.

V nasledujicich odstavcich textu jsou prezentovany vysledky statistického testovani formulo-
vanych hypotéz H7 -H10,. Byl zjistovan vliv pohlavi, nav§tévovaného ro¢niku zékladni Skoly
a vliv deklarované zkusenosti zakti na postoje k osobam s mentalnim postiZzenim. V ramci
bivariaéni analyzy bylo také zjistovano, zda existuje statisticky vyznamny vztah mezi znalostmi
zakl a jejich postoji k osobam s mentalnim postiZzenim.

Vliv pohlavi se ukéazal jako signifikantni faktor ovliviiujici celkové postoje intaktnich zakt
k osobdm s mentalnim postiZenim. Byl zjistén statisticky vyznamny rozdil v hodnotach primér-
ného skére mezi chlapci a divkami (t = 6,183, df = 2228, p < 0,001), a to ve prospéch divek (X =
3,62, SD = 0,44), jejichZ postoje k osobam s mentalnim postizenim byly pozitivn&j$i v porovnani
s chlapci (% = 3,50, SD = 0,47). Vzhledem k ziskanym poznatkiim bylo moZné zamitnout testo-
vanou hypotézu H7, ,chlapci a divky se nelisi v celkové trovni postoji k osobdm s mentalnim
postiZenim*“. Rozdil v hodnotach pramérného skére vsak byl vécné mélo vyznamny (d = 0,26).
Touto nezavisle proménnou bylo mozné vysvétlit 1,71 % rozptylu zavisle proménné.

Vliv nav$tévovaného ro¢niku zékladni $koly na celkovou uroven postoja zakt k osobam
skore (%= 3,54, SD = 0,46) v porovnani s z4ky ze 7. ro¢nikil (k= 3,59, SD = 0,46), resp. z 5. ro¢nik
(%= 3,55, SD = 0,46). Zjidténé rozdily v hodnotach pramérného skére z4akt nebyly statisticky
signifikantni (F = 2,091, p = 0,124), ani vyznamné vécné (n? = 0,002). Faktorem bylo moZné
vysvétlit 0,24 % rozptylu zévisle proménné. Na zakladé téchto zjisténi bylo mozné ptijmout
hypotézu H8 ,Z4ci 5., 7. a 9. ro¢nikt zékladnich $kol se nelidi v celkové tirovni postoji k oso-
bam s mentalnim postiZzenim®.

Z4ci, ktet{ deklarovali, Ze méli osobni zkugenost s osobami s mentalnim postiZenim ze své
rodiny, dosahovali nejvy$i hodnoty primérného skére (%= 3,72, SD = 0,47), tj. jejich celkové
postoje k osobadm s mentalnim postiZzenim byly v porovnani s ostatnimi skupinami zaka nejvice
pozitivni. Zaci, kteti nékdy vidéli ¢lovéka s timto postiZzenim, méli pramérné skére 3,58 (SD =
0,47). Niz8i hodnoty primérného skore byly evidovany u zaku, kteti méli zprosttedkovanou
zku$enost o mentalnim postiZzeni z médii (X = 3,52, SD = 0,45), resp. od rodi¢, pratel, spoluzakii
&¢i ugitela (x= 3,50, SD = 0,41). Nejméné pozitivni celkovy postoj byl zjistén u zaku, ktefi neméli
Zadnou zkugenost s osobami s mentalnim postizenim (nevédéli, co mentalni postiZeni znamena)
(%= 3,41, SD = 0,46). Analyza rozptylu prokazala statisticky vyznamny rozdil v hodnotéch pra-
meérného skdre mezi zaky vzhledem k deklarované zkuenosti (F = 9,846, p < 0,001). Post hoc
Games-Howellovym testem byl zjistén statisticky vyznamny rozdil v hodnotach pramérného
skoére mezi zaky, ktefi méli osobni zkusenost s ¢lovékem s mentalnim postizenim z vlastni rodiny
a skupinou 74kd, jejichZ zkuSenost byla zprosttedkovana, resp. zadna (p < 0,001). Zaci, ktet
nékdy vidéli ¢lovéka s mentalnim postiZenim, se statisticky vyznamné li$ili v postojich od téch
74k, kteti méli lovéka s mentalnim postiZenim v rodiné (p < 0,01). Z4ci, ktefi méli informace
o mentalnim postiZeni zprosttedkované médii, se statisticky vyznamné nelisili v trovni postojtt
od zakt, ktefi méli zprostifedkované zkuSenosti o tomto postiZeni z rodiny, od piatel, spoluza-
ku &i uditeld (p = 0,98), resp. od zaki, ktefi neméli s lidmi s mentalnim postiZzenim zku$enost
vlibec Zadnou. Testovana nulova hypotéza ,celkova tdroven postojii k osobdm s mentalnim
postiZzenim se u Zakl nelisi v zavislosti na jimi deklarované zku$enosti s lidmi s mentalnim
postizenim*“ byla zamitnuta, nebot celkovéa trovei postojit k osob4m s mentalnim postiZzenim
se u zaku z hlediska deklarované zku$enosti prokazatelné liila. Nicméné vliv analyzovaného
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faktoru byl v tomto ptipadé maly (n? = 0,02). Necelé 2 % variability dat bylo mozné vysvétlit
timto faktorem.

Graf 13: Praimeérné skore indikujict celkovou tiroveri postojii Zdkt k osobdm s mentdlnim postiZzenim
(vzhledem k deklarované zkusenosti Zdkii s osobami s mentdlnim postiZzenim)
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Deklarovana zkusenost zaku s lidmi s mentalnim postizenim

V néasledujici analyze byl prostiednictvim Pearsonova korelaéniho koeficientu posuzovan vza-
jemny vztah znalosti a postoji intaktnich zakt k osobam s mentalnim postizenim. Byl zjistén
statisticky vyznamny vztah mezi celkovou urovni znalosti Zdkti o mentalnim postiZeni a cel-
kovou urovni postojti Zakti k osobam s mentalnim postizenim (r = 0,248, p < 0,01, N = 2230).
Na zédkladé téchto vysledkt bylo moZné zamitnout hypotézu H10, ktera rik4, Ze ,neexistuje
vztah mezi znalostmi Zadkti o0 mentalnim postiZeni a jejich postoji vi¢i osobdm s mentalnim
postiZzenim®. Znalosti zakt o mentalnim postiZeni pritkazné souvisely s jejich postoji k témto
osobam. Nicméné hodnota korela¢niho koeficientu indikovala spise nizkou aZ stedné silnou
souvislost mezi znalostmi a postoji zdkd. Kladné hodnoty korela¢niho koeficientu udavaji
piimou korelaci (tj. s vy$&i urovni znalosti Zakti 0 mentalnim postiZeni souvisely i pozitivn&jsi
postoje Zaki k osobam s mentalnim postiZenim).

Parovym porovnanim dvou skupin z4kti s ohledem na dosaZzenou troveti znalosti o mentalnim
postizeni bylo zji$téno, Ze Zaci, kteti dosahovali vy$$i tirovné znalosti o mentalnim postiZeni (tj.

jejich celkové priimérné skore pro dotaznikové polozky v Modulu A bylo vy3si neZ 3,25), méli

také vyssi primeérné skoére indikujici pozitivnéjsi postoje k osobadm s mentalnim postizenim
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ni (celkové pramérné skore pro dotaznikové polozky v Modulu A bylo mensi nez 3,25), méli
spi8e neutralni postoje k osobam s mentalnim postizenim (%= 3,04, SD = 0,44, n = 52). Rozdily
v hodnotach pramérného skére mezi témito dvéma skupinami byly statisticky vyznamné (t =
8,362, df = 2228, p < 0,001). Cohentiv koeficient d, vyjadfujici miru vécné vyznamnosti rozdild,
nabyval vysokych hodnot (d =1,19). Z hlediska dosaZené tirovné znalosti byly rozdily v postojich
zakt vii¢i osobam s mentalnim postizenim velké. Zjistény vysledek je tedy vyznamny i vécné,
pricemZ nezavisle proménnou bylo v tomto piipadé mozné vysvétlit 26,18 % variability zavisle
promeénneé.

Vliv vybranych charakteristik Zaku zakladnich $kol na diléi dimenze postoji

k osobam s mentalnim postiZenim

S ohledem na dil¢i dimenze postojii Zakt k raznym aspekttim problematiky mentalniho postiZzeni
byla zjisténa nejvy$$i hodnota pramérného skore v souvislosti s postojem k spole¢enské parti-
cipaci osob s mentalnim postiZzenim (= 4,19, SD = 0,59). Relativné vysoka hodnota priimérného
skore byla registrovana také v souvislosti se strachem z osob s mentéalnim postiZenim (%= 3,70,
SD = 0,90). Uveden4 hodnota indikovala mensi obavy zaki z lidi, kteti maji mentalni postiZeni.
Déle byl u zdkt zaznamendan relativné pozitivni postoj k interpersonalni nadklonnosti k osobam
s timto druhem postizeni (% = 3,55, SD = 0,70). Negativné&jsi postoj intaktnich zaku byl ovem
evidovan ve vztahu k integraci osob s mentéalnim postizenim (p*edevsim do prostiedi béZnych
zédkladnich $kol) (x= 2,70, SD = 0,73).

Interpersondlni ndklonnost

Postoj zakl vyjadiujici interpersondlni nédklonnost k osobdm s mentalnim postiZenim byl
pozitivnéjsi u divek (X = 3,66, SD = 0,67) neZ u chlapcti (x = 3,44, SD = 0,72). Rozdil mezi témito
skupinami byl statisticky vyznamny (t = 7,474, df = 2193,177, p < 0,001). Meritorné se oviem
jednalo o malé rozdily v zjisténych hodnotach pramérného skére (d = 0,32). Nezavisle promén-
nou bylo mozné vysvétlit 2,44 % rozptylu zavisle proménné.

Z4ci5.,7. a 9. roénikt zadkladnich 8kol se statisticky vyznamnaé ligili v tirovni postojti k inter-
personalni naklonnosti vii¢i osobam s mentalnim postizenim (F = 7,950, p < 0,001). Post hoc
Games-Howellovym testem byl zjistén statisticky vyznamny rozdil mezi Zaky 5. ro¢nika (& =
3,58, SD = 0,72) a Zaky 9. ro¢niki (%= 3,46, SD = 0,69) (p < 0,01). TaktéZ Z4ci 7. ro¢nikt (%= 3,60,
SD = 0,69), kteti vyjadiovali nejvice pozitivni postoj k interpersonalni naklonosti, se od zaka
z 9. ro¢nik statisticky vyznamné ligili v hodnotach priimérného skére (p < 0,001). Mezi zaky
5. a 7. ro¢nikd nebyl zjistén statisticky vyznamny rozdil v postojich (p = 0,86). Velikost téinku
byla vzhledem k tomuto faktoru mala (n? = 0,007). Faktorem bylo moZné vysvétlit necelé 1 %
rozptylu zavisle proménné.
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Graf 14: Praimeérné skore Zdku vyjadiujict interpersondlni ndklonnost vii¢i osobdm s mentdinim
postiZzenim (s ohledem na navstévovany ro¢nik zdkladni skoly)
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Nejvice pozitivni postoj, vyjadiujici interpersonalni naklonnost vii¢i osobam s mentalnim
postiZzenim, méli Zaci s osobn{ zkuSenosti s ¢lovékem s mentalnim postiZenim z vlastni rodiny
(% = 3,85, SD = 0,69). Z4ci, kteri nékdy vidéli osobu s timto druhem postiZeni, méli hodnotu
pramérného skére 3,58 (SD = 0,72), coZ vyjadiuje pozitivnéjsi postoj. Témét identické skore
dosahovali Z4ci se zprostiedkovanou zku$enosti o mentalnim postiZzeni. Pozitivnéj$i postoj
zastavali jak Z4ci, ktefi méli informace o mentalnim postiZeni zprostiedkované z médii (% =
3,50, SD = 0,68), tak z4ci, kteti mé&li informace o mentalnim postizeni zprostiedkované z rodiny,
od ugitelt &i pratel (k= 3,51, SD = 0,63). Z4ci, ktet{ o mentalnim postiZeni nikdy nic neslyseli
(tj. deklarovali, Ze nevi, co je to mentdalni postiZeni), méli spide pozitivngjsi postoj vyjadiujici
interpersonalni ndklonnost vii¢i témto lidem (%= 3,31, SD = 0,68). ANOVA potvrdila statisticky
vyznamné rozdily v zjisténych hodnotach pramérného skore u zakt vzhledem k jejich zkuse-
nosti s lidmi s mentalnim postizenim (F = 12,042, p < 0,001). Nasledné aplikovany post hoc
Games-Howelliv test poukézal na statisticky vyznamné rozdily mezi zaky, ktetf méli osobni
zku8enost s ¢lovékem s mentalnim postiZenim z rodiny, a vSemi ostatnimi skupinami zakd,
jejichZ zkugenost byla odliné (p < 0,001). PArovym srovnanim skupin Zaki s riznou zprostied-
kovanou zku$enosti bylo dale zjisténo, Ze jejich postoje vyjadiujici interpersonalni naklonnost
viici osobam s mentalnim postizenim se statisticky vyznamné neligily (p = 0,99). Vliv tohoto
faktoru na zavisle proménnou byl maly (n? = 0,02). Nezavisle proménnou (faktorem) bylo moZzné
vysvétlit 2,12 % zavisle proménné.
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Graf15: Priimérné skore indikujici uroveri postoju Zdku k interpersondlIni ndklonnosti vii¢i osobdm
s mentdlnim postiZzenim (s ohledem na deklarovanou zkusenost Zdkd s osobami s mentdlnim
postizenim)
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Deklarovana zkus$enost Zaka s lidmi s mentalnim postizenim

Zaci méli celkové pozitivni postoj vyjadfujici interpersonalni naklonnost viiéi osob4m s men-
talnim postizenim (k% = 3,55, SD = 0,70). Analyzou jednotlivych vyroku, které byly zahrnuty do
tohoto indexu (n = 7), bylo zjisténo, Ze Z4ci méli spiSe negativni postoj v souvislosti s polozkou
B16 ,ptritomnost zdka s mentalnim postizenim v nasem kolektivu pro mé mutze byt prospésna*“
(x=2,51, SD =1,12). S danym vyrokem nesouhlasilo 17,4 % zaku a 39,7 % zakt zvolilo neutralni
variantu odpovédi. Spise neutralni postoj zastavali Zaci v souvislosti s polozkou B12 ,rad bych
doucoval spoluzaka s mentalnim postizenim“ (k= 3,55, SD = 0,70). Pro necelych 40 % zakt by to
byl z riznych diivodt problém a 29,1 % zakt mélo v tomto ohledu pozitivni postoj. Celkem 43 %
respondentt souhlasilo s vyrokem B18 ,zajimam se o problémy lidi s mentalnim postiZenim*
a 65,4 % zakt by nevadilo, kdyby meéli za kamarada ¢lovéka s mentalnim postiZenim (polozka
B19). Téméi 83 % zakh by se zastalo spoluzdka s mentalnim postizenim, pokud by byl obéti
gikany (polozka B30) a zhruba 76 % dotazanych by nevahalo ¢lovéku s timto postiZzenim jak-
koliv pomoci (polozka B14). Necelych 10 % Zakti se nedomnivalo, Ze by pratelstvi s ¢lovékem,
ktery mé mentdlni postiZeni, mohlo byt prospésné jak pro ¢lovéka s timto postiZenim, tak pro
¢lovéka bez zdravotniho postizeni (polozka B3). V souvislosti s touto poloZzkou zaujalo kladné
stanovisko necelych 69 % intaktnich zaka.

Spoledenskd participace

Byl zjistén statisticky vyznamny rozdil v postojich divek (k= 4,28, SD = 0,55) a chlapcti (k= 4,10,
SD = 0,61) v souvislosti se spole¢enskou participaci osob s mentalnim postiZenim (t = 7,081, df =
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2188,642, p < 0,001). Postoje divek k spoletenské participaci osob s mentalnim postizenim byly
pozitivnéj$i neZ postoje chlapcti. Rozdily v hodnotach primérného skoére ovsem byly z hlediska
vécné vyznamnosti malé (d = 0,31). Nezavisle promé&nna v tomto ptipadé vysvétlovala 2,35 %
rozptylu zavisle proménné.

Hodnota primeérného skore, kterd vyjadtovala v této dimenzi troveil postojii k spole¢enské
participaci osob s mentalnim postiZenim, byla nejvy$si u zaka z 9. ro¢nikut (X = 4,29, SD = 0,52).
Z4ci 7. roénikti méli niz$i hodnotu (& = 4,24, SD = 0,56). Nejméné pozitivni postoj k spole¢enské
participaci osob s mentéalnim postizenim byl zaznamenéan u zakt z 5. ro¢nika (% = 4,08, SD =
0,64). Analyza rozptylu prokazala statisticky vyznamny rozdil v hodnotach pramérného skére
mezi skupinami zaku z hlediska nav§tévovaného roéniku zakladni $koly (F = 24,948, p < 0,001).
Games-Howelltiv post hoc test poukdzal na statisticky vyznamné rozdily v postojich k spolec¢en-
ské participaci osob s mentalnim postizenim, a to u zdkt 5. ro¢nik a 7. roénikd, resp. 9. roénikt
(p <0,001). Z4ci 7. a 9. ro¢niki se statisticky vyznamné nelisili v urovni postojt k spoletenské
participaci osob s mentalnim postiZzenim (p = 0,20). Hodnota koeficientu Eta? byla mala (n? =
0,02). Nezavisle proménna (resp. faktor) vysvétlovala 2,19 % variability.

U zakt s riznou zkuSenosti byly identifikovany relativné vysoké hodnoty primérného sko-
re (v rozmezi 3,83 - 4,29), coz indikovalo, Ze intaktni Zaci méli pozitivnéjsi postoje k socialni
participaci osob s mentalnim postizenim. Nejvice pozitivni postoj méli v této souvislosti opét
74ci, kteri méli osobni zku$enost s ¢lovékem s mentalnim postiZzenim piimo ze své rodiny (X =
4,29, SD = 0,56). Z4ci, kteti n&kdy ¢lovéka s mentalnim postiZzenim vidéli (tj. méli osobni zkuse-
nost), dosahovali v této dimenzi také vysokych hodnot priamérného skére (%= 4,25, SD = 0,57).
Z4ci se zprosttedkovanou zku$enosti o mentalnim postiZeni z médii (%= 4,16, SD = 0,59) a Z4ci,
kteti méli zprostiedkované informace z rodiny, od ugiteld, pratel ¢i spoluzaki (% = 4,11, SD =
0,61), dosahovali také relativné vysokych hodnot primérného skoére. Zaci s Zadnou zku$enosti
s osobami s mentdlnim postizenim méli nejméné pozitivni postoj k spole¢enské participaci
téchto lidi (%= 3,83, SD = 0,64). Byl zjitén statisticky vyznamny rozdil v hodnotach pramérného
skore mezi Zaky s rozlitnou zkusenosti (F = 14,586, p < 0,001). Post hoc Games-Howelliiv test
prokazal statisticky signifikantni rozdily mezi zaky, ktefi nemeéli s lidmi s mentalnim postizenim
Zadnou zku$enost, a viemi ostatnimi skupinami zakt, ktefi méli odli$nou zkusenost (p < 0,01).
Statisticky vyznamné rozdily byly déle zjistény mezi zaky, kteti méli informace o mentalnim
postiZeni zprostfedkované z rodiny, od uditeld ¢i pratel, a zaky, ktefi méli osobni zkusenost
s osobami s mentalnim postizenim (p < 0,05). Vliv nez4avisle proménné na zavisle proménnou
byl n2 = 0,03. Celkem 2,57 % rozptylu bylo mozné vysvétlit timto faktorem.
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Graf'16: Priimérné skdre indikujici tiroveri postoji Zdki k spole¢enské participaci osob s mentdlnim
postiZzenim (s ohledem na deklarovanou zkusenost #dkud s osobami s mentdlnim postiZenim)
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Deklarovana zku$enost Zaka s lidmi s mentalnim postizenim

V porovnéni s ostatnimi indexy Modulu B byly postoje zakti v souvislosti s touto dimenzi, ktera
se sestavala z celkem 7 poloZek, nejvice pozitivni (X = 4,19, SD = 0,57). Postoje Zakt z4dkladnich
$kol k spole¢enské participaci osob s mentalnim postizenim byly spise pozitivni. Z analyzy
jednotlivych polozek nicméné také vyplynulo, Ze 5,4 % Zakt souhlasilo s vyrokem B9, Ze ,Z4aci
s mentalnim postiZenim nepotiebuji chodit do $koly“, a ptiblizné stejny pocet zaku (tj. 126)
souhlasilo s tim, Ze ,¢lovék, ktery ma idajné mentalni postiZeni, to jen ptedstira, aby mohl
vyuZzivat vyhody (napi. ve 8kole, doma, v praci, apod.)* (vyrok B8). Podle 58 % Zaku by nemély
osoby s mentalnim postiZzenim udrzovat jen piatelsky kontakt s lidmi, ktei maji stejné postizeni
(naproti tomu 19 % 74kt zastavalo opa¢ny postoj). Polozka B15 ,bojim se, Ze se pti kontaktu
s mentalné postiZenym mohu timto postizenim nakazit® zji$tovala miskoncepce zaku v afektivni
dimenzi. Pouze 3,3 % (tj. 74) zakt s timto vyrokem souhlasilo. Necelych 10 % zakt povaZovalo
osoby s mentalnim postiZzenim za méné&cenné (polozka B7) a 7,6 % respondentt se domnivalo,
7e lidé s mentalnim postiZenim by radéji neméli moc vychazet do spole¢nosti (s vyrokem B24
nesouhlasilo 78,7 %). Necelych 80 % respondentt deklarovalo, Ze lidé s mentalnim postiZenim
maji pravo podilet se na stejnych aktivitach, jako lidé bez postizeni (necelych 9 % Zaka zaujalo
negativni stanovisko v¢i tomuto vyroku - B27).

Postoj k integraci

T-testem pro dva nezavislé vybéry byl zjistén statisticky vyznamny rozdil v postojich divek
a chlapcti k integraci osob s mentalnim postiZzenim do prostitedi béZnych zakladnich $kol (t =
3,371, df = 2221, p < 0,01). Chlapci i divky méli negativni postoj k integraci osob s mentalnim
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postiZenim. Zjisténa hodnota primeérného skore u divek (X = 2,74, SD = 0,71) indikovala méné&
negativni postoj k integraci nez u chlapcu (x = 2,65, SD = 0,74). Rozdily mezi skupinami byly
z hlediska vécné vyznamnosti malé (d = 0,14). Pouhych 0,47 % rozptylu zavisle proménné bylo
mozné vysvétlit nezavisle proménnou.

Z hlediska navstévovaného roéniku se zZaci zadkladnich kol statisticky vyznamné lisili v urov-
ni postoju k integraci osob s mentalnim postiZenim (F = 9,279, p < 0,001). Games-Howellovym
post hoc testem byl zjistén statisticky vyznamny rozdil mezi zaky z 5. roénikd, jejichZz postoj
k integraci osob s menté4lnim postiZzenim byl neutralni (x = 2,76, SD = 0,66) a z4ky z 9. ro¢nikii,
kteri méli spiSe negativni postoj k integraci téchto osob (%= 2,60, SD = 0,73) (p < 0,001). Zaci
5. ro¢nika se v§ak ve srovnani s zaky ze 7. ro¢nika (% = 2,72, SD = 0,77) statisticky vyznamné
nelisili ve svych postojich k integraci osob s mentalnim postizenim (p = 0,44). Statisticky signi-
fikantni rozdil v postojich byl zji$tén u Zaki ze 7. roéniki a 9. roéniki (p < 0,01). Z4ci 9. roéniki
méli ve srovnani s zaky z 5. a 7. roénikt nejvice negativni postoj k integraci osob s mentalnim
postizenim. Z hlediska vécné vyznamnosti byl vliv tohoto faktoru maly (n? = 0,008). Nezavisle
proménnou bylo mozZné vysvétlit 0,83 % rozptylu zavisle proménné.

Graf 17: Prumérné skdre indikujict troveri postojii Zdkt k integraci osob s mentdlnim postiZzenim
(s ohledem na navstévovany roénik zdkladni $koly)
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Neutralni postoj k integraci osob s mentalnim postiZzenim byl evidovan u zaku, kterf méli
s témito lidmi osobni zkugenost z vlastni rodiny (% = 2,84, SD = 0,75) a u zaki, kteti neméli
s osobami s mentalnim postizenim zku$enost zadnou (% = 2,78, SD = 0,65). U ostatnich sku-
pin z&kd, vzhledem k deklarované zkus$enosti s osobami s mentalnim postizenim, byl zjistén
negativni postoj k integraci. Nejvice negativni postoj meéli zaci, kteti méli informace o mental-
nim postiZeni zprostiedkované médii (X = 2,65, SD = 0,71). Z4ci s osobni zkusenosti (tj. nékdy
¢lovéka s mentalnim postiZzenim vidéli) méli hodnotu pramérného skére nizsi (x = 2,70, SD =
0,75) nez zaci, ktet{ méli zprosttedkované informace o tomto postiZeni z rodiny, od ugitelt ¢i
pratel (x = 2,73, SD = 0,66). Zjisténé rozdily v hodnotach primérného skére byly statisticky

162



signifikantni (F = 2,606, p < 0,05). Post hoc Games-Howellovym testem byl zjidtén statisticky
vyznamny rozdil v postojich k integraci osob s mentalnim postizenim pouze u zaka, ktefi méli
osobni zkuSenost s ¢lovékem s mentalnim postiZenim ze své rodiny, a skupinou zakd, kteti méli
zprostifedkované informace o mentalnim postizeni z médii (p < 0,05). Vliv faktoru na zavisle
proménnou byl maly (n? = 0,005). Faktorem (nezavisle proménnou) bylo mozné vysvétlit 0,47 %
rozptylu zavisle proménné.

Graf 18: Priimérné skdre indikujici troveri postojui Zdki k integraci osob s mentdlnim postiZzenim
(s ohledem na deklarovanou zkusenost #dki s osobami s mentdlnim postiZzenim)
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Celkem 5 poloZek bylo zahrnuto do indexu, ktery zjistoval postoje intaktnich 24kt k integraci
osob s mentalnim postizenim (ptedev$im do prostitedi bézné zdkladni $koly). Pramérné sko-
re za tuto dimenzi bylo nizké (% = 2,70, SD = 0,73). Z4ci béznych zékladnich $kol vyjadrovali
negativnéjsi postoj k integraci osob s mentalnim postizenim. Necelych 70 % zakt se domniva,
Ze vzdélavani v praktické skole by bylo pro osobu s mentalnim postiZzenim lep$i nez vzdéla-
vani v béZné zékladni $kole. Opaény postoj zastavalo v tomto ptipadé necelych 9 % zaku (tj.
199 respondentt z celkovych 2230). Témeét 58 % zakit souhlasilo s vyrokem B20 ,Z4ci s men-
talnim postizenim by meéli mit své vlastni $koly" a necelych 35 % respondentt nesouhlasilo
s formulovanym vyrokem B23 ,chtél bych, aby Zaci s mentalnim postiZenim navs$tévovali stejnou
$kolu jako ja“. Naproti tomu 46,7 % probandt deklarovalo, Ze Zdk s mentalnim postiZzenim by

a 32,7 % zakd meélo neutralni postoj). Zhruba jen 24 % zakt nesouhlasilo s vyrokem B32 ,je
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spravné, Ze lidé s mentalnim postizenim jsou umistovani do ustavt (napi. do domovii pro osoby
se zdravotnim postiZenim)“ (segrega¢ni postoj mélo v tomto ptipadé 40,1 % Zaka).

Strach

V posledni dimenzi, kterd zjistovala obavy intaktnich Z&kii z osob s mentalnim postiZenim,
nebyl zjistén statisticky vyznamny rozdil v postojich chlapct a divek (t = -0,017, df = 2228, p =
0,987). Hodnoty pramérného skdre byly u chlapcii (%X = 3,70, SD = 0,91) a divek (x = 3,70, SD =
0,90) identické (d = 0,001). Praimérné skére poukazuje na skute¢nost, Ze chlapci ani divky
neméli obavy z osob, které maji mentélni postiZeni. Nezavisle proménna vysvétlovala v tomto
ptipadé 0,001 % variance.

Nejmensi obavy z osob s mentalnim postizenim byly zaznamenany u 24kt z 9. ro¢nik (% =
3,78, SD = 0,88). Taktéz zaci 7. ro¢niki (k= 3,70, SD = 0,90), resp. 5. ro¢niku (%= 3,64, SD = 0,93)
méli vy$$i hodnotu primérného skoére, které indikovalo niz$i miru strachu z lidi s mentalnim
postiZenim. Tj. se zvy$ujicim vékem zakt klesala jejich obava z osob s mentalnim postizenim.
Analyzou rozptylu bylo zji$téno, Ze primérné hodnoty se mezi skupinami zakt z hlediska
nav$tévovaného roéniku statisticky vyznamné ligily (F = 4,636, p < 0,05). Games-Howellovym
post hoc testem byl zjidtén statisticky vyznamny rozdil pouze mezi Zaky z 5. a 9. roénika (p <
0,01). U z4k 5. a 7. ro¢niki (p = 0,43), resp. 7. a 9. ro¢nika (p = 0,15) nebyl zjidtén statisticky
vyznamny rozdil v hodnotach primérného skére. Vliv faktoru bylo mozné z hlediska vécné
vyznamnosti hodnotit jako maly (n? = 0,004). Touto nezavisle proménnou bylo moZné vysvétlit
0,41 % rozptylu zavisle proménné.

Graf19: Priumérné skdre indikujici strach intaktnich Zdkii z osob s mentdlInim postiZzenim (s ohledem
na navstévovany roénik zdkladni skoly)
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Zjisténé hodnoty pramérného skoére byly u v8ech zaku (z hlediska zkusenosti) vysoké, coZ pou-
kazovalo na to, Ze Zaci neméli z osob s mentalnim postiZenim obavy. Nejmensi strach deklaro-
vali Z4ci, kteti méli osobni zkuSenost s ¢lovékem s mentalnim postizenim ptimo ze své rodiny
(x= 3,95, SD = 0,95), a také Z4ci, kteti méli osobni zkusenost (tj. jiZ vidéli osobu s mentalnim
postiZenim) (X = 3,77, SD = 0,90). Z4ci, kteti mé&li informace o mentalnim postiZeni zprosttedko-
vané médii (k= 3,61, SD = 0,89), a Z4ci, ktefi se o této problematice dozvédéli zprostiedkované
od rodich, utitelt &i pratel (x = 3,53, SD = 0,90), méli vy$i hodnoty pramérného skére nez
74ci, kteti nevédsli, co mentalni postiZeni je (tj. neméli Zddnou zkugenost) (x= 3,49, SD = 0,86).
Rozdil mezi skupinami zakt vzhledem k jejich zku$enosti s osobami s mentalnim postizenim
byl statisticky vyznamny (F = 10,180, p < 0,001). Nasledné aplikovany post hoc Games-How-
elliv test poukazal na statisticky vyznamné rozdily mezi zaky, kteti méli osobni zku$enost
s ¢lovékem s mentalnim postiZenim z rodiny, a skupinou zakt se zprostiedkovanou zku$enosti
(p < 0,001), resp. zaky, ktei'i neméli zadnou zkuenost s osobami s mentalnim postiZenim (p <
0,01). Z4ci s osobni zku$enosti s lidmi s mentalnim postiZenim se statisticky vyznamné neligili
v hodnotéach prameérného skére. Obdobny vysledek byl zjistén i u z4kd, jejichz zkuSenost byla
zprosttedkovana. Velikost i¢inku tohoto faktoru byla malé (n? = 0,02). Nezavisle proménnou
bylo mozZné vysvétlit pouhych 1,80 % variability dat.

Graf 20: Priimérné skdre indikujict strach intaktnich #dkii z osob s mentdlnim postizenim (s ohledem
na deklarovanou zkusenost Zdkii s osobami s mentdlnim postizenim)
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Tato dimenze obsahovala tfi postojové polozky, které byly zaméteny na zhodnoceni vztahu
intaktnich zakt k osobdm s mentalnim postizenim. Hodnoty primérného skére za tuto dimenzi
byly vysoké (% = 3,70, SD = 0,90), coZ poukazovalo na to, Ze Z4ci relativné vzato neméli z osob
s mentalnim postiZzenim p#ili§ znaéné obavy. Pti blizsi analyze jednotlivych polozek, které sytily
dany index, bylo zjisténo, Ze 21,4 % respondentd m4 z lidi s mentalnim postiZzenim strach a17,4 %
7akl by se obavalo, pokud by méli komunikovat s élovékem, ktery ma mentalni postiZzeni. Témét
20 % zaku by vadilo, kdyby si k nim v autobuse pfised! ¢lovék s timto postizenim.
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5 Interpretace a diskuse vysledkt

V piredeslé kapitole prace byly prezentovany ucelené vysledky vyzkumu tykajici se prekoncepci
intaktnich zdkli o mentdlnim postiZeni. V nésledujicich pasédZich textu jsou interpretovany
a diskutovany nejpodstatnéjsi nalezy vyplyvajici z empirického $etfeni, pfedevsim ve vztahu
k formulovanym cilim a vyzkumnym otdzkam, jez byly specifikovany v podkapitole 3.2 této
prace.

Interpretaci a diskusi zjisténych nalezli vztahujeme ke konceptu tzv. statistické signifikance.
Soucasné s tim je teba zduraznit, Ze z hlediska odhadu miry u¢inku (effect size) nebyly v této
vyzkumné studii zjistény zpravidla takové hodnoty, které by vzhledem k vécné vyznamnosti
nalezt bylo moZné povaZovat jako prakticky z4dsadni. Jinymi slovy, zji$téné rozdily/souvislosti,
které mohly byt z pohledu statistiky a pravdépodobnosti vyznamné, nemusely byt vyznamné
meritorné (na vécné vyznamné vysledky je niZe v textu upozornéno). To je tieba mit p¥i inter-
pretaci nélezti, které vyplyvaji z této vyzkumné studie, vzZdy na paméti.

5.1 Charakteristika strukturalni dimenze Zakovskych
prekoncepci o mentalnim postizeni

Shrneme-li zji$téné poznatky z vyzkumu, 1ze konstatovat, Ze na strukturalni dimenzi Zakovskych
prekoncepci o mentalnim postizeni mély statisticky vyznamny vliv véechny analyzované fak-
tory, tj. pohlavi, navstévovany ro¢nik zadkladni $koly a deklarovana zku$enost Zakti s osobami
s mentalnim postiZzenim.

Z hlediska kvantitativniho hodnoceni myslenkovych map bylo zjisténo, Ze celkova ¢etnost
asociaci, resp. pojmtl v myslenkovych mapach byla u divek statisticky vyznamneé vys$si nez
u chlapci. Statisticky vyznamné rozdily mezi chlapci a divkami byly registrovany i vzhledem
k pramérnému poétu uvedenych pojmi v jednotlivych kategoriich (kromé& kategorie ,legis-
lativni a ekonomicka opatteni“). Nejvyrazné&jsi rozdil v pramérném poc¢tu uvedenych pojmt
mezi chlapci a divkami byl zjistén v kategorii ,institucionalni péc¢e a podpora“, dale s ohledem
na ,inter(intra)personalni dopady” mentalniho postiZeni a v souvislosti s ,obrazem mentalniho
postiZeni“. Cetnost asociaci ve vazbé k vyse uvedenym kategoriim byla statisticky vyznamné
vy$$i u divek neZz u chlapcti.

Déle byl zaznamenan kontinudalni vyvojovy trend poukazujici na to, Ze vzhledem k véku zakt
dochézelo k postupnému nartstu zastrukturovani pojmu tykajicich se mentalniho postiZeni.
Z4ci navstévujici 9. roéniky zékladnich $kol dokazali specifikovat vice pojmii ne Z4ci z niz$ich
sledovanych roénikti. Tento trend byl zvlast ztejmy u zakd, ktefi deklarovali, Ze méli osobni
zku$enost s lidmi s mentalnim postizenim. Znamena to, Ze mimo jiné vlivem téchto faktort se
stava subjektivni konceptudlni porozumeéni zakt celkové komplexnéjsi, resp. robustnéjsi. Tomu-
to tvrzeni odpovida i fakt, Ze Zaci 9. roénikt uvedli statisticky vyznamné vice vicedroviiovych
spojnic neZ Zaci z 5. ro¢nikt. To poukazuje na diferencovanéjsi zastrukturovani pojmi v kogni-
tivnich mapéach starsich respondentd. U zaka 9. ro¢niki se jiz miiZze v plné roviné projevovat
uvazovani na abstraktni drovni, coz ovliviiuje schopnost zachazet s vnitfnimi reprezentacemi
komplexnéiji (Piaget, 1977, 1999). Z4ci, kteti neméli Z4dnou zkugenost s osobami s mentalnim
postiZenim, neuvedli Zddnd vicetroviiova spojeni pojmu. Tito Zaci nedokazali detailnéji struk-

Ze zmifiovand skupina zakd nemusela mit dostate¢nou trovei znalosti o mentalnim postiZeni,
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tudiz nedovedla hloubéji o problematice mentalniho postiZeni pfemyslet, eventudlné davat
do souvislosti rtizné aspekty tykajici se analyzovaného fenoménu. Z tohoto divodu se mohla
vyskyt miskoncepci (v porovnani s zaky, kteti méli osobni ¢i zprosttedkovanou zku$enost,
a v porovnani s zaky, kteti navstévovali vy$si ro¢niky zakladni $koly).

Je tfeba poznamenat, Ze v myslenkovych mapéach celkové ptrevladaly spojnice prvni trovné
(90,50 %). V konstrukci myslenkovych map meéli Z4ci naprostou volnost, oviem také byli vzdy
upozornéni na moznost hlubsi strukturace myslenkové mapy - pravé napi. pomoci viceurov-
fovych spojnic - a to vZdy na konkrétnim piikladu, ktery nesouvisel s tématem mentalniho
postiZeni. Struktura myslenkovych map byla v ptevazné véts$iné zaznamenanych piipada spise
jednoduch4, bez hlubsiho a detailnéj$iho vétveni pojmu. Toto zjisténi 1ze pticist jednak tomu,
Ze zaci nemuseli mit dostate¢nou zkusenost se zpracovanim myslenkovych map, jednak tomu,
Ze nebyla vyzkumnikem explicitné specifikovana povinnost zakt mapu hloubéji strukturovat (tj.
napt. pomoci vicetrovitovych spojnic), a dale tomu, Ze fenomén, ktery byl pfedmétem vyzkumu,
mohl byt pro zaky konceptualné obtizné ,uchopitelny*.

Ziskané vysledky z realizovaného empirického Setteni dale poukéazaly, Ze z hlediska séman-
tického je u zakt zakladnich $kol pojem ,mentalni postiZzeni“ spojovan nej¢astéji s obrazem
postiZeni, tj. s onemocnénim, vadou ¢&i zvla$tnostmi, které nositel tohoto postizeni miize mit.
Divky v této souvislosti asociovaly v porovnani s chlapci statisticky vyznamné vice pojmu.
Projevil se i statisticky vyznamny vliv navstévovaného roéniku, pticemz Z4ci z 9. roénikt
zékladnich 8kol asociovali v porovnani s zaky z 5. ro¢nikl statisticky vyznamné vice pojmu
tykajicich se ,obrazu mentélniho postiZzeni“. Rovnéz Zaci, ktet{ méli osobni zkusenost s lidmi
s mentalnim postiZenim, specifikovali statisticky vyznamné vice pojmt, které se vztahovaly
k onemocnénim, vadam apod., v porovnani s Zaky, kteff méli zprosttedkovanou, resp. Zadnou
zku$enost s lidmi s mentalnim postizenim.

Celkové se ukazalo, Ze asociace zakt byly v pfevazné vét$iné vztazeny k riznym specifikim
0sob s mentalnim postiZenim, zejména fyziognomickym ¢i psychickym. Na zakladé téchto zjis-
tén{ lze usuzovat, Ze piredstavy zakti o mentalnim postiZzeni oscilovaly na pomezi uvédoméni
a uvédomovani si tzv. normality a abnormality, tj. kulturné generovanych konstruktt alterity.
Z4ci mohli, resp. mohou byt v tomto sméru ovliviiovani rznymi socialnimi normami, které
kladou dliraz ptedevsim na idedl krasy, na zdtraznovani fyzické, dusevni ¢&i intelektudlni
vykonnosti. Osoby s mentalnim postiZenim se mohou tomuto métitku vymykat, coz mtize u zakt
podporovat negativnéj$i vnimani jinakosti. V tomto kontextu bylo Zadky na fenomén ,mentalniho
postiZeni“ nahliZzeno ve smyslu taxonomizace, kategorizace ¢i etiketizace, tedy v samotném
tzu medicinského paradigmatu/obrazu postiZeni (ten spatiuje podstatu problému obzvlaste
v samotném postiZeni jedince, v jeho nedostatcich) (Oliver, 1990; blize viz také podkapitola
1.2.2). Vzhledem k tomuto zjisténi je tfeba podotknout, Ze intaktni Zaci reflektovali mentalni
postiZeni také velmi ¢asto ve spojitosti s institucionalni pé¢i a podporou okoli (nejéastéji ze
strany rtiznych odbornika - lékatt, psychiatrti apod.) a vztahovymi bariérami, které mohou
ztéZovat socialni participaci téchto osob. Jinakost byla zdky vniména jako néco patologické-
ho, jako néco, co se odchyluje od tzv. statistické normy, a co je tfeba ptekonat, rehabilitovat
a napravit v riznych specializovanych zatizenich (jako jsou napt. tstavy, ,blazince®, lé¢ebny,
specialni 8koly ad.). Ve véech téchto piipadech byl zaznamenadn statisticky vyznamny vliv ana-
lyzovanych proménnych, pfi¢emz v této souvislosti asociovaly divky v porovnani s chlapci vice
pojmd, stejneé tak zaci z 9. ro¢nikd v porovnani s mlad$imi respondenty. RovnéZz zaci s osobni
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zku$enosti s ¢lovékem s mentalnim postiZenim asociovali vice pojmtl, v porovnani s zaky, kteti
méli zkuSenost zprosttedkovanou, resp. Zzaddnou.

ProtozZe ptedstavy intaktnich zaka byly v tomto smyslu zatiZeny vice méné patologizujicim
obrazem, jimZ bylo na osoby s mentalnim postizenim nahliZzeno, mohlo, resp. muizZe to nasled-
neé u zakl podporovat predsudky vii¢i osobam s timto postiZenim a jiné stereotypy v mysleni
(jako napt. obhajobu, eventualné racionalizaci spole¢enské segregace osob s postiZzenim). Je
mozné se domnivat, Ze tento pohled zakt na fenomén mentalniho postizeni mohl byt ovliv-
nén ,tradi¢nim* segregat¢nim prizmatem vnimani osob s postiZzenim, ktery dlouho ptevladal,
resp. do jisté miry stale ve spole¢nosti prevlada (Svarcova, 2006; Pozar, 2007; Valenta et al.,
2012; Werner, Peretz, Roth, 2015). V této souvislosti miiZeme poznamenat, Ze spi$e neZ osobni
zku$enost intaktnich Zakti s osobami s mentalnim postiZzenim mohou mit na prekoncepce
vliv sociokulturni faktory (napt. rodina, ugitelé, kola, vrstevnici, média ad.), které jsou zde
vyznamnym zdrojem pozndani, ale mohou byt i zdrojem utvarejicim a kumulujicim miskoncepce
&¢i rtzné myty (Vygotskij, 1976a).

Vy$e uvedené nélezy je mozné konfrontovat s vysledky vyzkumu, ktery realizovala Repko-
va (1999). Autorka se ve svém vyzkumu zamétila na analyzu slovnich asociaci v souvislosti
s pojmem ,zdravotni postizeni“. Zjistila, Ze respondenti ve véku 14-87 let, ktefi se téastnili
vyzkumu (N = 811), sice celkové nereflektovali pouze negativni a jednotvarny obraz zdravotniho
postiZeni, nicméné v prevazné vétsiné dominovaly takové pojmy, které byly autorkou katego-
rizovany ve vztahu k medicinskym a zdravotnim aspekttim zdravotniho postiZeni (témét 40 %
véech asociovanych pojmu). Tyto jeji nalezy tak koresponduji s tim, co bylo zji$téno i v této
praci.

Podobné koncipovany vyzkum, jako byl realizovan v této studii, uskute¢nila Beckett (2014). Ta
pomoci my$lenkového mapovani analyzovala asociace Zakt v souvislosti s pojmem ,postiZeni*.
V jejim vyzkumu participovalo celkem 74 Zakii ve véku 6-7 let a 10-11 let. Studie byla provedena
v Anglii, a to na Sesti primarnich 8kolach. Na zdkladé analyzy myslenkovych map autorka zjistila,
Ze Z4ci této vékové urovné spojovali nej¢astéji pojem postizeni s biologickymi ¢i medicinskymi
deficity a dysfunkcemi (z celkem 256 zaznamenanych slovnich jednotek bylo 111 zaméteno
na pojmenovani postizeni/vady a 77 na medikalizaci postiZeni). Autorka poukazala také na vliv
médii, konkrétné na vliv televize, ktera vyznamné utvatela ptredstavy zakl o postiZeni.

Vysledky plynouci z téchto vyzkumi naznaduji uréity ptevladajici trend ve zptisobu mysleni
intaktni populace, které ve své podstaté setrvava v tom, Ze osoby se zdravotnim postiZenim
jsou primarné nahliZzeny ve svétle nedostatki a zavislosti na pomoci okoli. Spi$e nez obraz ¢lo-
véka s konkrétnimi schopnostmi, moZnostmi ¢i ambicemi pitevlada silné zafixované piedstava
o univerzalni, resp. specifické neschopnosti osob se zdravotnim postiZzenim. V disledku vyse
diskutovaného proto mohou byt z hlediska integrace/inkluze lidi s (mentalnim) postiZenim
vyznamné&jsi tzv. ,vnéjsi bariéry” (rizné environmentalni &i socialni faktory, tj. postoje intaktnich
lidi, jejich setrvatnost v mysleni, predsudky, generalizace ad.) nez samotné postizeni a znevy-
hodnéni dané osoby. Tato problematika souvisi s konceptem tzv. socidlniho modelu postiZent,
v jehoZ ramci jsou intervence zaméteny na zmirfiovani ttisku, diskriminace a znevyhodnéni
plisobici z vnéjsiho prostiedi smérem k jedinci s postizenim (Siska, 2005). Na problematiku
souvisejici s konceptem socidlniho modelu postiZeni je upozoriiovano v nasi (napi. Pantocha,
2013; Bartotiova, Vitkova et al., 2016) i svétové literatute (napt. Oliver, 1990; Schalock et al.,
2010). Pohled 74kt na fenomén mentalniho postiZzeni se do uréité miry odliSuje od soudas-
ného pojeti psychopedie, ktera zdtraziiuje ptedev$im antropologické hledisko, zdaraziujici
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celostni pojeti osobnosti ¢lovéka s postizenim (nikoliv somatopatologickou orientaci) (Buntinx,
Schalock, 2010). V této roviné by z pedagogického tihlu bylo proto Zadouci sméiovat pozornost
na celostni pohled na problematiku zdravotniho (mentéalniho) postiZeni, tj. rozvijet u zaka
pozitivni obraz alterity zptisobem, ktery bude dekonstruovat historicky zakoienény ,medicin-
sky“ pohled spole¢nosti na postizeni (napf. prohlubovanim vzajemného kontaktu mezi Zaky
s postiZzenim a bez néj).

V ramci cilené $kolni vyuky nebyva obvykle vénovana zdmérna pozornost komplexné&;jsi
diagnostice zastrukturovani pojmd, které v mysli zdka reprezentuji urc¢ité fenomény. Tento
nedostatek, ktery celkové vyplyva mimo jiné z nedostatec¢né diagnostiky zZakovskych prekon-
cepci ptimo v samotné vyuce, vede zadkonité k tomu, Ze nemohou byt zndmy poti'ebné informace
o tom, v jakych souvislostech a v jakych vyznamech pouzivaji Zaci osvojené pojmy. NemtZe byt
tedy dostate¢né odhalena vnitini struktura a organizovanost pojmt v kognitivnich mapach zaki,
tedy i tzv. strukturalni miskoncepce. V pfipadé tohoto vyzkumu byly v mys$lenkovych mapach
intaktnich zakti zaznamenany miskoncepce o mentalnim postiZeni. V této souvislosti byl pro-
kazan statisticky vyznamny vliv nav§tévovaného roéniku zdkladni $koly a vliv zkuSenosti zak
s lidmi s mentalnim postiZzenim. Vzhledem k véku zak, resp. navstévovanému ro¢niku zakladni
$koly se projevil pozitivni trend, ktery poukazal na to, Ze se zvy$ujicim vékem zaku klesal vyskyt
miskoncepci. Zaci 5. roénikf a Z4ci bez zkugenosti s lidmi s mentalnim postiZzenim specifiko-
vali statisticky vyznamné vice miskoncepci v souvislosti s fenoménem mentalniho postiZeni.
Ve vztahu k dal$im zjisténim, kterd vyplyvaji z vysledkt vyzkumu, 1ze uvést, Ze na chybné
zastrukturovani pojmt méla vliv dosaZzend uroveil znalosti zakd o mentalnim postiZeni. Gene-
ze poznatkovych struktur a s tim souvisejici zastrukturovani pojma v kognitivnich mapach
zakl je podminéna kognici, ktera je ovlivnéna obzvlasté dvéma faktory. Z logiky véci plyne,
Ze se zde pochopitelné projevily obecné zakonitosti ontogenetického vyvoje lidské psychiky
(proces zrani a u¢eni) a socialni faktory (ptedevdim mimogkolni, jako napi. média). Ponékud
informace o mentalnim postiZzeni pravé z médii. Tito Zaci specifikovali v myslenkovych mapach
relativné nejméné miskoncepci. PiestoZe celkovy vliv tohoto faktoru nelze ptecetiovat, nebot
jeho vliv byl v dané souvislosti velmi maly, je mozné se domnivat, Ze média v tomto ohledu

5.2 Charakteristika kognitivni dimenze Zakovskych
prekoncepci o mentalnim postizeni

Znalosti zakli o mentalnim postiZen{ byly analyzovany prostiednictvim nestandardizovaného
dotazniku vlastni konstrukce, ktery v Modulu A obsahoval celkem 28 védomostnich vyroki.
Za pozitivni zjisténi 1ze povaZzovat to, Ze Zaci celkové zaujimali na formulované védomostni vyro-
ky spise stanoviska, ktera bylo mozné z hlediska sou¢asného stavu védeckého poznani v dané
oblasti povaZovat za spravna. Znalosti Z4kd, vztahujici se k charakteristikdm ptiznaki, ¢asové
dimenzi a lé¢itelnosti, kognitivnim schopnostem a déle k pri¢indm a dasledkim mentalniho
postiZeni, byly na vy$si tirovni. Rada odbornikii ve svych vyzkumech poukéazala na to (viz napt.
Scior, Furnham, 2011), Ze se vzrustajici rovni znalosti intaktni populace o mentalnim postiZeni
dochazi k redukci spoletenského stigmatu a k hodnotnéjsi spoledenské participaci osob s timto
postizenim (Jahoda, Markov4, 2004). V tomto vyzkumu byla zji$téna podstatna souvislost mezi
celkovou drovni znalosti Zakti o mentalnim postiZeni a jejich postoji k spole¢enské participaci
téchto osob (r = 0,454, p < 0,01, N = 2230). Z4ci, jejichZ znalosti 0 mentalnim postiZeni byly
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na vy$si urovni, meéli rovnéz pozitivnéjsi postoj k socidlni participaci osob s timto druhem
postiZeni. Z hlediska vécné vyznamnosti je uvedené zjisténi dilezitym poznatkem vzhledem
k stéle vice prosazujicim se trendiim integrace a inkluze ve $kolstvi a spole¢nosti viibec.

Chlapci a divky se v celkové urovni dosazenych znalosti o mentalnim postizeni statistic-
ky vyznamné nelisili. Také znalost dil¢ich aspektd problematiky mentalniho postiZeni byla
u chlapcti a divek ptibliZzné na stejné urovni. Statisticky vyznamny rozdil byl zjistén pouze
v souvislosti s dimenzi zjistujici znalosti o ,pfi¢inach a dusledcich® mentéalniho postiZeni, pti-
¢emz chlapci dosahovali v této dimenzi vy$s8i irovné znalosti nez divky. V dané souvislosti je
obtizné hledat teoretické vysvétleni této skutecnosti. Je proto mozné pouze spekulovat napf-.
o tom, Ze chlapci mohli byt v porovnani s divkami vice vhimavéj$i vaci pti¢indm a naslednym
dtsledkim mentdalnfho postiZeni proto, Ze si mohli ve vy$s$i mite uvédomovat napt. rizikovost
urc¢itého druhu chovani, které by mohlo vést k mentalnimu postiZeni a spole¢enskému stigma-
tu téchto osob. Piestoze chlapci véeobecné dosahovali vy$$ich hodnot primérného skére nez
divky (vyjma dimenze tykajici se charakteristiky ptiznakt mentalniho postiZeni), byly rozdily
mezi skupinami vice méné zanedbatelné. U chlapct ani u divek nebyly zjistény takové hodnoty
pramérného skdre, které by indikovaly nedostate¢nou tiroveii znalosti o mentalnim postiZeni.
To je moZné povazovat (ptedevsim z pedagogického hlediska) za pozitivni nalez vyzkumu, zvlast
kdyz v ramci $kolniho vzdélavani nejsou zaci zédkladnich 8kol cilené s tematikou mentalniho
postiZeni seznamovani.

Pozitivneé lze vnimat déle to, Ze Urovent miskoncepci se u respondentd témet nevyskytovala,
byt byly zaznamendany pfipady predevsim u zak z b. roénikti. U této skupiny zaka byla ve srov-
nani s respondenty z vy$$ich ro¢niki zaznamenéna celkové (ale i vzhledem k dil¢im aspekttim
problematiky mentalniho postiZeni, kromé dimenze tykajici se ,kognitivnich schopnosti“) nej-
v rdmci kvalitativniho vyzkumu, ktery provedl Pivaré (2015b). Autor se zamétil na analyzu
prekoncepci o mentalnim postiZeni, a to u 14 intaktnich zakt zékladnich $kol ve véku 10-15 let.
Bylo zjisténo, Ze kognitivni dimenze prekoncepci o mentalnim postiZeni se vyviji s nartstaji-
cim vékem zaku. Z tohoto jeho vyzkumu dale vyplynulo, Ze kognitivni dimenze byla zatiZzena
miskoncepcemi vice u mladsich Zakd, nez u zakt navstévujicich 7. a 9. roéniky zékladnich
8kol. Vyvojové promény v détském porozuméni (postizeni) byly systematicky reportovany také
v dalich vyzkumnych studiich. Napi. Skér (2010) zjistila, Ze porozuméni fenoménu postizeni se
u déti ve véku 7-12 let méni se zvySujicim vékem. Z jiné prace, ktera byla zamétfena na analyzu
détskych pojeti smrti (Zaloudikové, 2015), vyplynulo, Ze respondenti ve véku 10-11 let chapali
tento fenomén v komplexnéjsi roviné (biologické i spirituélni), na rozdil od déti ve véku 5-6 let,
které vnimaly predevs$im rovinu biologickou. Ukazuje se, Ze tiroveti kognitivni dimenze ptirozené
narustd i v pripadé téch fenoménd, které nebyvaji ptedmétem cilené $kolni vyuky na urovni
zékladnich gkol. Tyka se to jak konceptti ze spole¢enskovédni oblasti (napi. Barrett, Buchanan-
Barrow, 2005), tak i konceptt z oblasti piirodnich véd (bliZe viz nap#. Doulik, 2005). Lze dodat,
Ze kvalitativni rozdily v irovni kognitivni dimenze prekoncepci jsou, jak bylo nastinéno vyse,
determinovany vékem zak, ptesnéji fe¢eno urovni kognitivniho vyvoje (vék totiZz nemusi vzdy
zcela odpovidat urovni kognitivniho vyvoje) a s tim souvisejicimi ontogenetickymi procesy.

Ve vztahu k drovni znalosti z4kt o problematice mentalniho postizeni byl dale zjistén statis-
ticky vyznamny vliv zku$enosti Z4kti s osobami s mentalnim postizenim. Vy$si irovern znalosti
o mentalnim postiZeni byla evidovana u zakd, kteti deklarovali, Ze méli osobni zkusSenost s lidmi
s mentalnim postiZzenim z rodiny. Rovnéz zaci, kteti nékdy ¢loveéka s mentalnim postizenim vidéli,
méli v porovnani s zaky, ktefi méli zprostfedkovanou nebo zadnou zkusenost, celkové vyssi
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drovei znalosti. Typ, resp. druh zku$enosti z4kt s lidmi s mentalnim postiZzenim se ukazal jako
statisticky vyznamny faktor podilejici se na genezi kognitivni dimenze zadkovskych prekoncepci
o mentalnim postiZzeni. Dany poznatek odpovida tomu, co zjistili Magiati, Dockrell a Logotheti
(2002). V jejich vyzkumu bylo zjisténo, Ze Zaci ve véku 8-11 let, ktefi méli vice zkudenosti s lidmi
s postiZzenim, méli rovnéz vy$si troveii znalosti o dil¢ich aspektech postiZeni (byli napt. schopni
specifikovat konkrétni problémy osob s postizenim). Kromé véku tak zmitiovani autoti povaZzuji
zku$enost zakl s lidmi s postizenim za dalsi vyznamny faktor podilejici se na konstrukci poznéni
a porozumeéni konceptiim souvisejicim s postizenim. K podobnym zavéram dospéli i Kalyva
a Agaliotis (2009). Ti zjistili, Ze Z4ci z 6. ro¢nikt zdkladnich $kol, ktet{ méli pfimou zkuSenost
s vrstevniky s télesnym postiZzenim, méli hlubsi porozuméni emoénim a socidlnim problémim,
nez 74ci, kteti takovou zkuSenost nemeli. Tyto, do jisté miry nepiekvapujici poznatky, jsou
v souladu s tim, co bylo zjisténo i v tomto vyzkumu. Pfedpokladame, Ze Zaci s osobni zku$enosti
mohou byt ve srovnani s Zaky s odliSnou zku$enosti vice motivovani k zamérnému utvaieni
kognitivni dimenze prekoncepci o mentalnim postiZeni. Tento zajem mutiZe byt zvlast ztejmy
u zakq, ktetf maji osobni zkusenost s ¢lovékem s mentalnim postiZenim z rodiny. MtiZe se zde
projevovat vzadjemnad citova ndklonnost ¢i jind emocionalni zainteresovanost vii¢i rodinnému
ptislusnikovi s mentalnim postiZenim. Ta mtZe podnécovat vnitini motivaci zdka napt. v sou-
vislosti s porozuménim obtizim, jeZ osoba s mentalnim postiZenim muze mit. Lze tak usuzovat,
Ze ,prima osobni zkuenost” s ¢lovékem s mentalnim postiZenim je sama o sobé vyznamnym
zdrojem poznani a podili se na vyvoji konceptu v mysleni ditéte. Nelze ovSem konkrétnéji
identifikovat, které dalsi zdroje Zaci v tomto pfipadé vyuzivaji k ziskani informaci o mental-
nim postiZeni, nebot na uvedenou otazku neptindasi vysledky tohoto vyzkumu odpovéd. JelikoZ
v procesu ziskavani zkusenosti a znalosti ma mimo jiné nezastupitelnou tlohu také socialni
prostiedi, 1ze v tomto ohledu pouze spekulovat, jaky vliv ma $koln{ instituce na zdmérné utvaren{
kognitivni dimenze prekoncepci Zakt o mentalnim postiZeni. Nicméné s prihlédnutim k tomu,
Ze tematika zdravotniho postiZeni nenina zdkladnich $kolach ptedmétem cilené $kolni vyuky,
lze v této souvislosti celkové vnimat vliv ptisobeni $koly jako spi$e marginalni.

5.3 Charakteristika afektivni dimenze Zakovskych
prekoncepci o mentalnim postiZeni

Druh4 ¢ast dotazniku (Modul B), ktera obsahovala 32 polozek, byla zamétena na analyzu
afektivni dimenze Zakovskych prekoncepci o mentalnim postizeni. Celkova troveil postoji
intaktnich zak k osobdm s mentdlnim postiZenim se statisticky vyznamné liSila vzhledem
k pohlavi a zkuSenosti, kterou respondenti meéli s osobami s mentalnim postizenim. Statisticky
vyznamny rozdil v celkovych postojich zakt nebyl zjistén pouze vzhledem k navstévovanému
ro¢niku zdkladni koly. Postoje intaktnich zakt vyjadiujici ,interpersonalni ndklonnost” viigi
lidem s mentalnim postizenim, postoje k ,socialni participaci“ a k ,integraci“ osob, které maji
mentalni postiZeni, se statisticky vyznamneé lisily z hlediska pohlavi, véku, resp. navstévova-
ného ro¢niku zakladni $koly a z hlediska zkusenosti, kterou Z4ci méli s osobami s mentalnim
postizenim. Navstévovany ro¢nik zdkladni 8koly a zku$enost zakt s osobami s mentalnim
postiZenim statisticky vyznamné ovliviiovaly postoje zakd, jeZ vyjadiovaly obavy z osob s men-
talnim postizenim (vliv pohlavi nebyl v této souvislosti statisticky signifikantni).

Ziskané vysledky z tohoto empirického Setteni ukazaly, Ze celkové postoje intaktnich Zaki
k osobdm s mentalnim postiZenim byly spiSe pozitivni. Na z&kladé detailnéjsi analyzy afektivni
dimenze prekoncepci bylo dale zjisténo, Ze postoje zak vyjadiujici interpersonalni ndklonnost
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vic¢i osobam s mentdlnim postiZzenim, stejné tak postoje k socidlni participaci osob s mentdl-
nim postiZzenim, byly rovnéz spiSe pozitivni. Za ptiznivé vysledky tohoto vyzkumu je mozné
povazovat také to, Ze zaci zadkladnich $kol nevyjadiovali vii¢i osobam s mentalnim postizenim
strach. Vzhledem k témto do jisté miry kladnym vysledktim je v§ak tieba zdtraznit, Ze Zaci by
htte akceptovali, pokud by méli sdilet vzdélavaci prostiedi s osobou s mentalnim postiZenim,
ato bez ohledu na vliv pohlavi, navitévovaného ro¢niku zakladni $koly nebo deklarované zku-
kem s mentalnim postizenim z rodiny a zaci bez zkugenosti). Postoj k integraci je vyznamnym
ukazatelem ,akceptace” osob s mentalnim postiZenim ze strany intaktni populace. Dotyka se
ptimych, osobnich a kazdodennich socidlnich vztahti osob s postiZzenim a bez néj. I v jiné nasi
préci bylo zjisténo, Ze intaktni Zaci ve véku 10-15 let se vyjadrili negativné v souvislosti s pti-
jetim Zzdka s mentalnim postiZzenim do kolektivu b&Zné zdkladni $koly (Pivar¢, 2015b). Existuje
také cela fada vyzkum, ktera poukazala na relativné ,pozitivni“ postoje déti/zaka k osobam
s (mentalnim) postizenim (napt. Magiati, Dockrell, Logotheti, 2002; Dyson, 2005; Laws, Kelly,
2005; Werner, Peretz, Roth, 2015). Navzdory témto zjiténim autoti vy$e citovanych studii
také reportovali vyznamny a diilezity poznatek, totiZ, Ze samotnd akceptace osob s mental-
nim postiZenim ze strany intaktnich déti/zaki, ktera se tykala ptedev$im navazani hlub&iho
pratelského kontaktu nebo piitomnosti zdka s postiZzenim v prostiedi kolektivu intaktnich

Spise odmitavé postoje zZakl k integraci osob s mentalnim postizenim mohou byt zaptici-
nény riznymi faktory. Jednim z nich je dosud stéle ptevladajici segregace osob s mentalnim
postiZzenim do prosttedi $kol specialnich. Tento trend, zvlast silné rezonujici v zemich byvalého
vychodniho bloku, se snaz{ rizné politickd, ale i jina uskupeni ptekonat. V dasledku téchto
segregacnich tendenci nemusi mit intaktni Z4ci dostate¢nou prileZitost navazovat kontakt
s osobami s (mentalnim) postiZenim v ptirozeném a relativné bezpetném prostiedi, jakym
$kolni instituce je. Zakonité je tak limitovano vzajemné poznavani, neotevira se prilezitost
porozumét postizeni jako takovému, specifiktim, které postizeni pfinasi apod., coz miZe jesté
vice podporovat segrega¢ni a separac¢ni tendence (nejen na urovni vzdélavani, ale dale i napf-.
v souvislosti s pracovnim uplatnénim osob s mentalnim postiZenim - viz nap¥. Panc¢ocha, 2013).
Konfrontujeme-li diskutované zjisténi vzhledem k celkovym vysledktim tohoto vyzkumu v $ir$i
a komplementarni roving, je mozné interpretovat spise pro-segregacné orientované postoje
intaktnich zaku tak, Ze Zaci mohli vnimat segregaéni vzdélavani jako piinosnéjsi a pro zaky
s mentalnim postiZzenim lepsi nez vzdélavani v prostiedi bézné zadkladni $koly. Tato interpretace
je v souladu s tim, co bylo v dané otazce referovano intaktnimi zaky zakladnich $kol v ramci
hloubkovych rozhovort, které byly vedeny pti kvalitativnim vyzkumu v nasi dfive realizované
studii (viz Pivar¢, 2015b). Postoje intaktnich 4k lze v této véci vnimat také prizmatem, ktery
byl v odborné literatute pojmenovan jako tolerujici utilita. Tj. lidem s mentalnim postiZzenim
je sice umozilovano ucastnit se spoleéenského déni, ale pouze v situacich a socialnich rolich,
které jim majoritni spole¢nost vyhradila, protoZe se predpokladad, Ze lidé s postiZenim se nedo-
kazi vyrovnat socialnim normam vétsiny (Pantocha, 2013).

Podle nékterych odborniki byvaji vieobecné postoje k osobam se zdravotnim postiZenim
pozitivngjsi u divek/Zen spiSe nez u chlapcti/muzt (Panek, Jungers, 2008). Tomuto tvrzeni by
odpovidaly nélezy vyplyvajici z vyzkumu, ktery byl uskute¢nén v této praci. Divky, které par-
ticipovaly na této vyzkumné studii, mély celkové pozitivnéjsi postoje k osobdm s mentalnim
postiZenim neZ chlapci. Z hlediska podobnosti vékového slozeni vyzkumného vzorku mtizeme
nalezy z tohoto naseho vyzkumu komparovat s tim, co bylo zjisténo v praci nékterych zahra-
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ni¢nich autorti (napi. Slininger, Sherrill, Jankowski, 2000; Siperstein et al., 2007). Taktéz tito
uvedeni autoti zjistili, Ze postoje intaktni zdkovské populace k osobadm s mentalnim postizenim
byly vice pozitivni u divek nez u chlapct. Pozitivnéj$i postoje Zen nez muzi k osobdm s mental-
nim postiZenim byly registrovany takeé u star$i intaktni populace. Nap#. jiz zmitiovany Panek
a Jungers (2008) ve svém vyzkumu dokumentovali, Ze vysokoskolské studentky meély pozitiv-
neéjsi postoje k socidlni akceptaci osob s mentalnim postiZzenim nez muZi. Tento poznatek je
v souladu s tim, co bylo zji$téno i v této praci (s tim rozdilem, Ze v nadem piipadé se jednalo
o vékové odlisnou skupinu respondentd), tj. divky mély statisticky vyznamné pozitivnéjsi
postoj jak k interpersonalni naklonnosti vi¢i osobdm s mentalnim postiZenim, tak k social-
ni participaci téchto osob ve spole¢nosti. Ponékud kontradiktorni nalez, vzhledem k nasim
vysledktim, vyplyva ze studie Pan&ochy (2013). Ten zjistil, Ze osoby s mentalnim postiZenim
jsou nejméné akceptovanou skupinou osob se zdravotnim postiZzenim, a rovnéZz upozornil
na univerzalni neptijeti téchto osob, a to bez ohledu na vliv pohlavi (muZi i Zeny se ve svych
postojich statisticky ani vécné vyznamné nelisili). Ukazuje se, Ze na postoje intaktni populace
mohly mit vliv dalsf faktory, které nemusely byt v nas, ale ani v Pan¢ochové praci podchyceny
chlapci a divky vyjadtfovali relativné totoznou a nizkou miru obav z lidi s mentalnim postiZzenim,
coz lze vnimat jako pozitivni zjisténi. Naproti tomu spi$e negativné lze vnimat postoje zakt
v souvislosti s integraci osob s mentalnim postiZenim. Chlapci méli v tomto ohledu statisticky
vyznamné negativnéjsi postoj nez divky. Je tteba podotknout, Ze hodnoty pramérného skére
u divek oscilovaly na hranici indikujici neutralni, resp. negativni postoj k integraci osob
s mentalnim postizenim.

V postojich mezi chlapci a divkami byly v naSem piipadeé sice zjistény statisticky vyznamné
rozdily, meritorné se ovSem jednalo o rozdily spise malé. Vzhledem k témto poznatktim, které
vyplyvaji jak z nasi studie, tak i z nékterych vyse citovanych vyzkumd, lze relativné pozitivnéjsi
postoje divek ¢astecné vysvétlit jednak biologickymi odlinostmi ve vyvoji chlapcti a divek,
a jednak psychosocialnimi faktory, které formuji celkovy vyvoj osobnosti ¢lovéka. Biologické
odli$nosti mezi chlapci a divkami se projevuji zvlast citelné v obdobi dospivani. V tomto vékovém
obdobi (tj. v 10 - 15 letech véku ditéte) se jedna napi. o hormondlni promeény, které stimuluji
také zmény emocéniho prozivani, jehoz vykyvy maji subjektivni i objektivni dopad a mohou
ovlivitovat aktuélni hodnoceni dospivajiciho (Vagnerova, 2012). V souvislosti s témito aspek-
ty je nutné akceptovat také vliv psychosocialnich faktorti. Jednu z mnohych pti¢in relativné
odlisnych postoji k osobdm s mentalnim postizenim u divek a chlapctt mohou pfedstavovat
atributy socialnfho a kulturnfho svéta, pfedevsim do jisté miry odlisny zptisob vychovy chlap-
ct a divek. U chlapcti/muzu se zpravidla otekava naplnéni typicky ,maskulinn{“ role, ktera
byvéa spojovana s projevy agresivity. Na agresivitu, kterd je navic u chlapcti vice tolerovana
nez u divek, mtizeme v tomto smyslu pohliZet jako na jednu z mnohych pti¢in, jeZ miize vést
k odmitavéj$im postojim chlapcii viéi osobam slabsim, nemohoucim, znevyhodnénym apod.
U divek je naopak otekavana vy$si mira altruismu, kterd byva spojovana s péci a starostlivosti
(srov. Slininger, Sherrill, Jankowski, 2000; Langmeier, Krej¢itova, 2006).

V zavislosti na navstévovaném roé¢nfiku zakladni $koly se celkové postoje zakt k osobam
s mentalnim postiZenim statisticky vyznamné nelisily. Postoje z&kt 5., 7. a 9. ro¢nik byly spise
pozitivni, coZ ovsem neplatilo s ohledem na postoje respondentti k integraci osob s mentalnim
postiZzenim. Ve vztahu k této analyzované proménné lze hovotit o ponékud komplikovanéj$im
vniméani dil¢ich aspektt problematiky mentalniho postiZzeni samotnymi respondenty. Zaci 5.,
7.a 9. ro¢nikil se statisticky vyznamné li$ili v dil¢ich postojich k osobdm s mentalnim postizenim.
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Rozdil byl nejvice patrny pravé vzhledem k urovni postojti Zaka k integraci osob s mentalnim
postiZzenim. S ohledem na vék zakti nebyl u této strukturni charakteristiky zaznamenéan jed-
noznacny linearni trend ve vyvoji postoji k osobadm s mentalnim postizenim (celkové nejvice
pozitivni postoj méli Zaci ze 7. ro¢niki, dale pak Zaci z 5. roénikil a nasledovali Zaci z 9. roc-
nika zakladnich $kol). Jinymi slovy, s nartstajicim vékem intaktnich Zaku ne vZzdy dochéazelo
k pozitivnéj$imu vnimani osob s mentalnim postiZzenim. Napi. postoj v souvislosti se socialni
participaci osob s mentalnim postizenim byl u Zakt z 9. ro¢niki (v porovnani s postoji mladsich
7aki) nejvice pozitivni, aviak postoj k integraci byl naopak nejvice negativni. V komparaci
s urovni vyvoje kognitivn{ dimenze prekoncepci o mentalnim postizen{ je evidentni, Ze afek-
tivni dimenze prekoncepci vykazuje vétsi heterogenitu ve vztahu k celkové tirovni nartistu
této popisné kategorie.

Nekteti odbornici zminuji tezi, Ze ¢im starsi déti jsou, tim vice se u nich setkdvame s nega-
tivnimi reakcemi viici lidem s postizenim (H4jkova, Strnadova, 2010). Této tezi by odpovidaly
nalezy z raznych vyzkumnych $etfeni. Napi. Tang et al. (2000) provedli vyzkum postoji
u populace z4kd, jejichz veék se pohyboval v rozmezi od 4 do 15 let. Z této studie vyplynulo, Ze
¢im byli respondenti mladsi, tim pozitivné&jsi postoje k osobam s mentalnim postiZzenim zasta-
vali. K obdobnému zji§téni dosli napt. i Gash et al. (2000) ¢i Swaim a Morgan (2001). V t&chto
jejich analyzach, podobné jako v nasi praci, byl vyzkumny vzorek sycen zaky, jejichz vék se
pohyboval v relativné uzkém intervalu (vékové rozpéti zakii bylo 8-12 let). Z obou téchto studii
vyplynulo, Ze pozitivnéjsi postoje k osobdm s autismem ¢i Downovym syndromem zastavali
spi$e mladsi respondenti. S uréitou ,opatrnosti 1ze fici, Ze vy$e zminéné teze koresponduje
s jednim z poznatk, ktery vyplynul i ze zde realizovaného vyzkumu. V souvislosti s postoji
zak k integraci osob s mentalnim postiZzenim bylo totiZ zjisténo, Ze postoje nejmlad$ich
respondent® byly na pomezi neutrdlniho a negativniho vnimani integrace, kdeZto postoje
k integraci nejstar$ich respondentti byly ve srovnéni s zaky z 5. i 7. roénikd prokazatelné nej-
vice negativni. Toto zjisténi lze vysvétlit v souladu s poznatky, které poskytuje také odborna
literatura (viz nap¥. Hewstone, Stroebe, 2006). Postoje mlad$ich Zaka k integraci mohly byt
relativné méné negativni mimo jiné i proto, Ze v tomto niz$im véku mohli, resp. mohou byt
Z4ci vice ,rezistentni“ vii¢i utvatreni a rozvijeni piedsudki, coZ se mohlo projevit ve vnimani
osob s mentalnim postiZenim, resp. v postojich k integraci.

Statisticky vyznamné rozdily v drovni afektivni dimenze byly zji§tény vzhledem k deklarované
zku$enosti Zakil s osobami s mentalnim postizenim. Nejvice pozitivni postoje (a to ve v8ech
analyzovanych dimenzich, kromé& postoje k integraci) byly registrovany u zaki, ktei'f méli osobni
zku$enost s ¢lovékem s mentalnim postizenim z rodiny, a u zak, kteti nékdy takového ¢lovéka
vidéli. Zaci, kter{ neméli Zadnou zkusenost s ¢lovékem s mentalnim postiZenim, méli zpravidla
nejméne pozitivni postoje k lidem s timto druhem postiZeni. Vliv zku$enosti na postoje zakt se
ukazal jako vice jednoznadény nez vliv navstévovaného ro¢niku zakladni $koly. Zkusenost zakt
s lidmi s mentalnim postiZzenim statisticky vyznamné ovliviiovala jak uroven kognitivni dimenze,
tak také urovern afektivni dimenze Zakovskych prekoncepci. Uvedené zjisténi, které vyplynulo
z tohoto vyzkumu, koresponduje s ideou konstruktivismu obhajujici myslenku o vyznamnosti
vlivu vlastnich zku§enosti na genezi prekoncepci (viz kapitola 2 této prace).

Nase vysledky dale poukazaly, Ze druh zkuSenosti s lidmi s mentalnim postiZzenim statis-
ticky vyznamné ovliviioval postoje zakt k této skupiné obyvatel. Dany poznatek podporuje
a je do jisté miry v souladu s Allportovou teorif (1954), kter4 hovoii o vlivu a podminkach
riznych kontaktnich situaci na snizeni ptedsudki a negativnich nazor majoritni populace
vi¢i marginalizovanym skupindam obyvatel. V nasem pi#ipadé totiz bylo prokazano, Ze postoje
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k osobam s mentalnim postizenim byly vice pozitivnéjsi u té skupiny zakd, ktera deklarovala,
Ze meéla osobni zkuSenost s témito lidmi, nez u zak, ktefi neméli osobni zkusenost, resp. nemeéli
viibec Zddnou zku$enost s lidmi s mentalnim postiZzenim. V dané souvislosti byl zjistén také
vécné vyznamny rozdil v celkovych postojich, a to u zakt, ktei méli s ¢lovékem s mentalnim
postiZzenim zku$enost z rodiny, a téch zaku, kteii nemeéli zkugenost Zadnou (d = 0,7). Druh
zku$enosti s osobami s mentalnim postiZzenim se ukdazal jako vyznamny prediktor, resp. faktor
ovliviiujici postoje intaktni zadkovské populace. Obdobné i v dal$ich vyzkumnych studiich bylo
zjisténo, Ze intenzivnéjsi kontakt intaktnich zaka s vrstevniky s postizenim vede k pozitivnéj$im
postojiim (Kalyva, Agaliotis, 2009; Georgiadi et al., 2012), kdeZto napf. pouze nahodily kontakt
nemusi mit pozitivni vliv na postoje intaktnich zaku.

Nékteré jiné vyzkumy naopak poukéazaly, Ze jakykoliv kontakt sdm o sobé nemusi vzdy
pfedznamenavat automaticky pozitivnéjsi postoje intaktni populace k osobam se zdravotnim
postizenim (McGregor, Forlin, 2005; Beckett, 2014). Sou¢asné s timto je zdiraziiovana dtleZitost
prvotnich informaci/znalosti o problematice zdravotniho postizeni (Siperstein et al., 2011;
de Boer, Pijl, Minnaert, 2012) a nasledné osobni zkugenost s lidmi s postizenim. JiZ samotny
Allport (1954) a nasledné Ajzen a Fishbein (1980) poukazali na to, Ze je nutné mit dostatek
znalosti, které mohou vést ke zmirnéni piedsudki a stigmatizace osob (nap#. s postizenim).
Témto Allportové poznatktim, stejné tak teorii tzv. odivodnéného jednani, kterou navrhli prave
vy$e jmenovani Ajzen a Fishbein, odpovidaji nalezy tohoto naseho vyzkumu. Byla prokazana
statisticka i vécné vyznamnda souvislost mezi kognitivni dimenzi a afektivni dimenzi zakov-
skych prekoncepci o mentalnim postiZeni. V této souvislosti byl zaznamenan také velky vécné
vyznamny rozdil mezi zaky s rozli¢nou drovni znalosti a jejich postoji k osobam s mentalnim
postizenim (d =1,19). Zjistili jsme, Ze Z4ci, jejichZ znalosti byly na vy$si drovni, méli pozitivnéjsi
spiSe neutralni postoje k osobam s mentalnim postiZenim. PtestoZe druh zku$enosti s osobami
s mentalnim postiZzenim a znalost této problematiky se ukazaly jako vyznamné faktory ovliviiu-
jici postoje intaktni zZakovské populace, néktefi odbornici dale zdaraziiuji, Ze k dlouhodobéjsi
zmeéneé postojl je nutné rozvijet také behavioralni prvky, které spocivaji v utvaieni konkrétnich
schopnosti, jeZ mohou byt potfebné pti kontaktu a komunikaci s jedinci s postiZenim (viz napf.
Panc¢ocha, 2013). Lze tedy konstatovat, Ze prekoncepce Zakii o mentalnim postiZeni (jakoZto
multidimenzionalni entity) je moZné pozitivnim zptisobem ovliviiovat jak vzdélavanim, tak
i zprosttedkovanim kontaktu s osobami s timto druhem postiZeni.

176



6 Shrnuti zjiSténych poznatku
Z vyzkumu

6.1 Hlavni zjiSténi vyzkumu

Prekoncepce zakt o mentalnim postizeni byly v tomto vyzkumu analyzovany a charakterizo-
vany jako komplexni multidimenzionalni entity, sestavajici se z dimenze kognitivni, afektivni
a strukturalni (viz pfedchozi kapitoly). Ve vztahu k t&mto popisnym kategoriim uvadime v dal-
$im textu stru¢né shrnuti nejpodstatnéjsich poznatk z tohoto vyzkumu, které mohou ptispét
k rozvoji védeckého poznani na narodni, eventuadlné na mezinarodni drovni.

Celkoveé se ukéazalo, Ze na prekoncepce intaktnich zak® o mentalnim postiZzeni mély sta-
tisticky vyznamny vliv v§echny faktory, které byly v tomto vyzkumu pfedmétem analyzy,
tj. ,pohlavi®; ,navstévovany ro¢nik zakladni $koly“ a ,zkusenost Zak s lidmi s mentalnim
postiZzenim®. Vliv téchto faktorti je v8ak z hlediska vécné vyznamnosti (effect size) tieba
vnimat spiSe jako maly. RovnéZz vzhledem k dil¢im dimenzim Zakovskych prekoncepci nebyl
vliv analyzovanych faktort vzdy statisticky ani meritorné vyznamny. Je téeba podotknout, ze
na genezi Zdkovskych prekoncepci o mentalnim postizeni se podili dalsi, v tomto vyzkumu
neidentifikované (intervenujici) proménné.

Subjektivni konceptualni schéma o mentéalnim postiZeni bylo ptedevsim u divek, nejstarsich
respondentti a u téch, ktei{ deklarovali, Ze méli osobni zku$enost s ¢lovékem s mentalnim
postiZenim, celkové komplexng&jsi (robustné&jsi) neZ u ostatnich Zzaka (vzhledem k analyzo-
vanym faktortim). Vysledky tohoto vyzkumu poukézaly na do jisté miry prevladajici trend
v mysleni intaktni populace (viz také Repkova, 1999; Beckett, 2014). Piedstavy zakt oscilovaly
na pomezi uvédomovani si tzv. normality a abnormality, tj. kulturné generovanych kon-
struktil alterity. Pojem ,mentalni postizeni“ byl z hlediska sémantického nejéastéji spojovan
s obrazem postiZeni, tj. s onemocnénim, vadou &i zvlastnostmi (napt. fyziognomickymi ¢i
psychickymi), které mtize osoba s mentalnim postizenim mit. U intaktnich zaki prevladala
také silné zafixovana piedstava o neschopnosti osob s mentalnim postizenim, jejich nedo-
statcich a zavislosti na pomoci okoli.

Mentdlni postiZeni bylo zadky vnimdano ve smyslu taxonomizace, kategorizace ¢&i etiketizace,
tedy v intencich medicinského paradigmatu postiZeni. Zaky bylo akcentovano spiSe soma-
topatologické hledisko, nez celostni pojeti osobnosti ¢lovéka s mentalnim postizenim (tento
pohled zakil je do jisté miry moZné povaZovat za kontradiktorni vzhledem k sou¢asnému
pojeti speciéalni pedagogiky/psychopedie).

Vzhledem k vékové a mentdalni tirovni intaktnich zakd, kteff participovali na této vyzkumné
studii, 1ze konstatovat, Ze kognitivni dimenze prekoncepci o mentalnim postizeni byla rela-
tivné v souladu s dosavadnim stavem védeckého poznani v dané oblasti. Za dulezité zjisténi
vyzkumu povaZujeme také to, Ze u zaka se vyskytovaly miskoncepce spiSe v mensi mire
(vy$8i ¢etnost vyskytu byla evidovana u nejmlad$ich respondentti, ov§em i u této skupiny
74k byla v8eobecné trovern kognitivni dimenze na akceptovatelné urovni).

Ve studii nebyl prokazan statisticky a ani vécné vyznamny vliv pohlavi na celkovou troven
znalost{ zakli o mentalnim postiZeni. Naproti tomu mély statisticky vyznamny vliv ostatni dvé
analyzované proménné (faktory), tj. ,navitévovany ro¢nik zakladni $koly* a ,zkusenost zaku
s osobami s mentalnim postiZzenim“. Napti¢ sledovanymi ro¢niky bylo zjisténo, Ze kognitivni
dimenze prekoncepci nartista se vzristajicim vékem zaku, resp. navstévovanym roénikem

177



zékladni 8koly. Kvalitativni rozdil v drovni znalosti byl zjistén také mezi zaky s riznou zku-
$enosti s osobami s mentalnim postizenim, pfi¢emz zaci, kteti deklarovali, Ze méli osobni
zku$enost s ¢lovékem s mentalnim postizenim z rodiny, se statisticky vyznamneé lisili od téch,
kteti méli odli$nou zkuSenost. Zaci s osobni zkugenosti s ¢lovékem s mentalnim postizenim
z rodiny méli celkové nejvys$si tiroveil znalosti o problematice mentalniho postiZeni.

= Dalsi kli¢ové a pro pedagogiku dulezité zjisténi, které vyplynulo z tohoto vyzkumu, se tyka
vzajemného sepjeti kognitivni a afektivni dimenze prekoncepci. V ramci tohoto vyzkumu byla
prokazana statisticka a vécné signifikantni vzajemna souvislost mezi kognitivni a afektivni
dimenzi zakovskych prekoncepci o mentalnim postizeni. DosaZend troveii znalosti, kterou
z&ci méli o problematice mentalnfho postiZeni, ovliviiovala také postoje Zaka k osobam
s mentalnim postizenim. Pozitivné&jsi postoje méli ptedevsim ti Zaci, ktet'i dosahovali vy$si
spise neutralni postoje k jedinctim s mentalnim postizenim. V této souvislosti byl zjistén
nejen statisticky vyznamny rozdil mezi témito Z4ky, ale i velky vécné vyznamny rozdil.

= Z4ci, kteti se tigastnili tohoto vyzkumu, méli celkové spide pozitivni postoje k osobam
s mentalnim postizenim. Pozitivné&j$i postoje mély divky ve srovnani s chlapci (vliv pohlavi
byl statisticky vyznamny). Statisticky vyznamné rozdily v celkovych postojich k osobam
s mentalnim postiZzenim byly zjistény také u zakt s riznou zkusenosti s osobami, které maji
mentalni postiZeni. Celkoveé nejvice pozitivni postoje meéli Zaci, ktefi méli osobni zkusenost
s ¢lovékem s mentéalnim postiZenim z rodiny, nejméné pozitivni postoje deklarovali Z4ci, kteti
nikdy o mentalnim postiZeni nic neslyseli, resp. nevédeéli, co mentalni postizeni znamena.
V zavislosti na nav$tévovaném roé¢niku zakladni 8koly se celkové postoje zak statisticky
a ani vécné vyznamné nelisily (coZ oviem neplatilo pro jednotlivé dil¢i dimenze postojti).

= PrestoZe jednotlivé popisné kategorie jsou ve vzajemném sepjeti, bylo v tomto vyzkumu
zjisténo, Ze vétsi heterogenitu ve vztahu k celkové genezi prekoncepci vykazuje afektivni
dimenze, spise nez dimenze kognitivni. Vzhledem k véku z4k, resp. navstévovanému ro¢niku
zékladni 8koly, nebyl u afektivni dimenze zZadkovskych prekoncepci zaznamenan jednoznaény
a linedrni trend ve vyvoji postojii k osobam s mentalnim postiZenim. S nartstajicim vékem
Zakh ne vzdy dochazelo k pozitivnéj$imu vniméni osob s mentalnim postiZzenim (celkové
nejvice pozitivni postoje méli Zaci ze 7. ro¢nikd, dale Zaci navstévujici b. roéniky a nejméné
pozitivni postoje méli Zaci z 9. ro¢niki).

= Postoje intaktnich zaka vyjadiujici interpersonalni naklonnost vii¢i osobdm s mentalnim
postiZenim a postoje k socialni participaci osob s timto postizenim byly u zakt spise pozi-
tivni. Nebylo zjisténo, Ze by intaktni Zaci vyjadtovali obavy z osob s ment&lnim postiZzenim.
Ve v8ech téchto ptipadech byl zjistén statisticky vyznamny vliv analyzovanych proménnych
na diléi postoje zakt k osobam s mentalnim postizenim.

= Ukazalo se, Ze postoje zakt 1ze vnimat jako spi$e pro-segregacné orientované. Bylo zjisténo,
Ze intaktni Zaci by htife akceptovali, pokud by méli sdilet stejné vzdélavaci prostiedi s vrs-
tevniky, ktet{ maji mentalni postiZeni. Postoje intaktnich z&4kd k integraci osob s mentalnim
postiZzenim byly spiSe negativni. Neutralni postoje vyjadfovali pouze Zaci z 5. ro¢nikt zéklad-
nich 8kol, Zaci s osobni zku$enosti s ¢lovékem s mentalnim postiZzenim z rodiny a ti, kteti
neveédéli, co mentalni postizeni znamend. Chlapci méli v porovnani s divkami statisticky
vyznamné negativnéjsi postoje k integraci osob s mentalnim postiZenim. Tyto postoje zakt
Ize chéapat jako urgité prediktory, které by mohly ztéZovat proces integrace/inkluze zakt
s mentalnim postizenim do prostiedi béZznych zakladnich $kol.
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6.2 Navrhy a opatreni pro pedagogickou teorii a praxi
Vzhledem k tomu, Ze v této praci jiz byly explicitné formulovany rtizné strategie a metody
dynamické modifikace prekoncepci, resp. miskoncepci (viz podkapitola 2.4 této prace), zamsé-
fujeme proto v nasledujicim textu pozornost spi$e na tu rovinu navrht a doporuceni, které
maji pfimou navaznost na poznatky o Zakovskych prekoncepcich mentélniho postiZeni, jez byly
ziskany na zakladé zde realizovaného vyzkumu. Cilem této komponenty prace je tedy zdaraznit
a shrnout néktera vyznamna doporuéeni, jez svym charakterem maji teoreticky a prakticky
dopad na relativné autonomni pole pedagogiky.

V kontextu promény paradigmatu soucasného vzdélavani, které aktualné reflektuje pie-
devsim ideu inkluze, je t¥eba vice posilovat edukaéni ¢innost smeétujici k celkovému rozvoji
osobnosti v8ech zakt. Cilené $kolni vzdélavani je do jisté miry stale vice méné zaméteno jed-
nostranneé a vykonoveé, tj. pfedevsim na dosahovani kognitivnich cildi. Vyrazneé vice by méla byt
posilovana osobnostné rozvijejici pedagogika, akcentujici antropologické zaméieni vzdélavani
deklarované jako ,obrat k ditéti“ (Spilkova et al., 2005; Helus, 2009). V souc¢asné globalizu-
jici se spole¢nosti musi byt vyuka sméfovana komplexnéji, musi v ni byt hloubéji promitéany
i nezbytné emociondlni, socialni a instrumentdalni aspekty u¢eni. Tento pozadavek je v souladu
s pojetim inkluzivni edukace a mimo jiné i s Delorsovym konceptem ¢tyi pilitt vzdélavani.
S ohledem na to, Ze 1ze pfedpokladat, Ze trend naristu zakl s postizenim v hlavnim proudu
vzdélavani bude stale vice zfejmy (viz blize podkapitola 1.2.1 této préce), je tieba na tuto situaci
procesu (zejména z4ky, uditele, rodice).

Vysledky této studie ukdazaly, Ze intaktni Zaci vnimali fenomén mentalniho postiZeni pie-
devsim v izu medicinského paradigmatu, pfi¢emz byla zdtraziovadna somatopatologicka
rovina postiZeni, neschopnost a zavislost osoby s mentalnim postiZenim na pomoci okoli apod.
Tento zplsob vnimani do znaéné miry odraZi historicky zakotenény obraz spole¢nosti, jejtho
pojeti postizeni a jinakosti. V ramci $kolniho vzdélavani (po¢inaje jiz na urovni ISCED 0) by
mélo byt jednim z cilt rozvijet u zaka pozitivnéjsi a komplexnéj$i obraz postiZeni a alterity.
Je v8ak otazkou, jaky prostor je v samotné vyuce vénovan tématim, jakymi mohou byt napft.
»jinakost“; ,zdravotni postizeni a znevyhodnéni“ apod. V ramci téchto témat se otevira dtlezity
formativni a vychovny potencidl, obzvlast v souvislosti s rozvojem postoji, hodnot, socidlnich
a emociondlnich kompetenci zakt. Zatazeni téchto témat do vyuky lze proto povaZovat nejen
za zadouci, ale spi8e za nezbytné. OvSem do znaéné miry zavisi na samotné $kole, respektive
na uciteli, zda se bude podobnym tématim vénovat, ptipadné v jakém rozsahu a kvalité. Podle
Ré&mcového vzdélavaciho programu pro zékladni vzdélavani by mohla byt dand problematika
reflektovdna mimo jiné ve vzdélavaci oblasti, ktera je zameétrena na vychovu ke zdravi, eventuél-
né na urovni ,prifezovych témat®, ktera reprezentuji okruhy aktuélnich problémi sou¢asného
svéta. Rada odbornych studii poukézala na vyznam postojt ugiteld, které mohou samy o sobg
ovlivitovat emocionalni a hodnotovou stranku osobnosti Z4ka, tedy i jejich postoje (Sinatra,
Heddy, Lombardi, 2015). Lze tedy piedpokladat, Ze kvalitativni posun ve vniméani jinakosti
samotnymi zaky bude vyznamneé ovlivnén tim, jaky postoj bude mit uéitel sam k jedinctim
s (mentélnim) postiZzenim, jak bude vnimat jinakost a lidskou heterogenitu a koneckonct i jaky
bude deklarovat postoj k inkluzi jako takové. Proto se v tomto kontextu jevi jako mimoiadné
dtlezita také pregradudlni priprava uditeld, tj. specidlné-pedagogické vzdélavani, formovani
»proinkluzivnich*, socialnich a didaktickych kompetenci (Gary, 2013), a dalsi celozivotni odbor-
né vzdelavani prohlubujici znalosti o aktualnich trendech inkluze. Kromeé osvojeni a rozvijeni
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téchto kompetenci je tteba dale zdiraznit schopnost komunikace a spoluprace uéitele s rodic¢i
74kt a odborniky (specidlnimi pedagogy, socialnimi pedagogy, psychology apod.), jakoZto aktéry
(inkluzivniho) vzdélavani.

Z tohoto vyzkumu dale vyplynulo, Ze Zaci, ktefi méli vy3s$i tiroverti znalosti, dosahovali pozi-
tivnéjsich postojii k osobam s mentalnim postiZenim, stejné tak Zaci, kteti méli osobni zku-
Senost s ¢lovékem s mentalnim postizenim (ptedev$im z rodiny). Tyto poznatky maji duleZité
konsekvence i pro pedagogickou praxi. Napt. Barrett a Buchanan-Barrow (2005) zjistili, Ze
z divodu chybéjici osobni zkuSenosti se Zaci velmi ¢asto opiraji o nepiimé a socialné zprostied-
kované informaéni zdroje, jako jsou napi. média, vrstevnici, rodina apod. V ramci cilené $kolni
vyuky by proto nemély byt individualni zkuSenosti (a znalosti) Zadkt s osobami s mentalnim
postiZenim opomijeny, ale naopak by mély byt reflektovany a pedagogicky zhodnoceny. Napt.
pii vyuce (pod supervizi uéiteltl) mohou Z4ci, ktei'i maji osobni zkusenost s ¢lovékem s men-
talnim postiZzenim, své znalosti a dal$i poznatky tykajici se dané problematiky pfedavat tém
zaktim, kteti takovou zku$enost nemaji. V samotné edukaéni realité se tak otevira prostor pro
uplatnéni prvkt socidlniho konstruktivismu a socialné zprostiedkovaného poznani (Vygotskij,
2004). Je diilezité, aby utitel vénoval Zaktm prostor k tomu, aby vyjadtili vlastni prekoncepce
o mentalnim postiZzeni. U¢itel mtze identifikovat typické miskoncepce, ptedsudky ¢&i rtizné
generalizace, které k danému fenoménu Zaci vztahuji. Tyto poznatky o Zakovskych prekoncep-
cich (miskoncepcich) mentélniho postiZzeni poskytuji ugiteli cenné informace napt. pro to, aby
uplatnil vhodné didaktické strategie k jejich ptekonani, resp. modifikaci. Ve vyuce, ve které
maji Zaci moznost vzadjemneé konfrontovat své predstavy, pojeti a postoje, bude dochézet k tzv.
souboji prekoncepci (Bertrand, 1998), tedy i k intra(inter)individudlnim poznatkovym kon-
fliktm. A to je vyznamny a obohacujici prvek vyuky, mimo jiné napf. z hlediska konceptualni
a postojové zmény.

Proménu relativné negativnich postoji intaktnich 7z4ka k integraci osob s mentédlnim
postiZenim je moZné navodit uplatnénim raznych modeld (viz napf. v této praci diskutovany
Elaboration Likelihood Model of Persuasion), strategii, postupti, metod apod. (své opodstatnéni
muiiZze mit kuptikladu koncept zazitkové pedagogiky, vyuZiti heuristickych metod, improvizace,
dramatizaéni projekty atd.). Vieobecné je viak u intaktnich z4kt nezbytné podporovat kultivaci
postojt posilovanim socidlnich a emociondlnich kompetenci. V sepjeti s inkluzivnimi trendy
uplatiiovanymi na drovni pied$kolniho a zdkladniho vzdélavani lze rozvoj téchto kompetenci
chapat jako kli¢ovy v tom smyslu, Ze u zaku posiluji sebeuvédomovani, seberegulaci, socialni
citéni, vztahové dovednosti a zodpovédnost za vlastni jednani. V odborné literatuie je v sou-
vislosti s proménou postoji pomérné frekventované diskutovana také otazka vzajemného
mezilidského kontaktu a kooperace mezi intaktni populaci s jedinci s postiZzenim. Nékteré
odborné studie dokumentovaly, Ze pravé vrstevnické programy ¢i kooperativni vyuka mohou
mit na postoje intaktnich zaka pozitivni vliv. Lze proto doporudit, aby tyto aktivity, zalozené
na kooperaci mezi intaktni zdkovskou populaci a jedinci s postizenim, nebyly uéiteli opomijeny,
ale naopak, aby byly vice podporovany. Navic, kooperativni vyuka mtZe byt uplatnéna naptic¢
vzdélavacimi predméty. V ptipadé sdileni jednotného vzdélavaciho prostiedi, ve kterém se
realizuje meziskupinovy kontakt a kooperace zaku s rozli¢nymi vzdélavacimi potiebami, je
vyZadovano, aby pro zdarnou redukci negativnich (ptedsude¢nych) postojt intaktnich zaki byly
splnény i urcité predpoklady. Pfi vyucovani je dillezité, aby ucitel podporoval aktivni kooperaci
vSech zak, napt. v souvislosti s dosazenim urc¢itého cile, a také, aby dostateéné posiloval soci-
alni status ptedné téch zakd, kteti mohou byt z riznych divodi v kolektivu marginalizovani.
Ve skupinég méa mit kazdy Zak ptileZitost podilet se na feSeni spole¢ného cile/tkolu, a to podle
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svych moZnosti a schopnosti. V ramci téchto aktivit je zvlast dilezité, aby uditel ve $kolni t¥idé
pomaéhal utvatet pozitivni socialni klima a pracoval s dynamikou socialni skupiny. V neposledni
tadé je nezbytné, aby zamétil pozornost na komunikaci mezi aktéry tohoto procesu a reflektoval
potieby jednotlivych zakt s ohledem na potieby kolektivu.

6.3 Limity vyzkumu

S ohledem na externi a interni validitu studie je nutné kriticky zhodnotit design vyzkumu,
ktery ma vliv na vysledky vyzkumu, interpretaci zde prezentovanych dat a formulované zaveé-
ry (zejména pro pedagogickou teorii a praxi). V néasledujicich pasazich textu se vyjadiujeme
k nejzasadnéjsim metodologickym limitiim a k moznym zkreslenim vysledka vyzkumu.

Zobecnitelnost vysledki vyzkumu

V piipadé tohoto $etieni je externi validita, ktera vypovida o platnosti zjisténi, tedy zobec-
nitelnosti vysledkt vyzkumu na celou populaci zakt z hlediska sledovanych charakteristik,
snizend. Externi validita je do zna¢né miry zavisla na reprezentativité vzorku a na variabilité
zkoumaného jevu (Sedlakova, 2014). Vybér vyzkumného vzorku byl v ramci zde provedeného
empirického $etieni dostupny, a proto zde prezentovana zji$téni je nutné posuzovat vyluéné
z hlediska zkoumaného vzorku. Vysledky tohoto vyzkumu neni moZné generalizovat na celou
populaci zakt ve vékovém rozmezi 10-15 let, resp. na Zaky navstévujici 5., 7. a 9. ro¢niky
zékladnich kol v Ceské republice. Nicméné zavéry a doporucenti, vyplyvajici z tohoto vyzkumu,
mohou mit $ir$i platnost nez jen pro dany vyzkumny vzorek. Na vysledky tohoto empirického
Setfeni je do urcité miry mozné nahlizet jako na indikatory predikujici prekoncepce u zakovské
populace vzhledem k danym charakteristikdm vyzkumného vzorku.

Typ vyzkumu

Transverzalni koncepce tohoto vyzkumu poskytuje obraz o prekoncepcich mentélniho postizeni
pouze u danych populacénich roé¢niki zakt. Prestoze vysledky vyzkumu zachycuji genezi pre-
koncepci mentalniho postizeni nap#i¢ vékovymi kategoriemi zaki, reflektuji jejich prekoncepce
spiSe pro dané ¢asové obdobi. Naproti tomu koncepce longitudinalniho vyzkumu by naopak
umoziiovala detailnéji zachytit vyvojové zmény prekoncepci v ¢ase u jedné a téze skupiny
respondentti (napi. po celé obdobi povinného vzdélavani). Longitudinalni vyzkum by tak mohl
prinést komplexnéjsi a plastictéjsi obraz geneze zakovskych prekoncepci o mentalnim postizeni.
V pedagogickych vyzkumech se vS§ak béZné setkdvame s transverzalné orientovanymi studiemi,
nebot i ty jsou vhodné k identifikaci a porovnani rozdilt mezi riznymi skupinami zakt. Celkoveé
1ze dodat, Ze ve vztahu k limittim, ktery tento typ vyzkumu m4, se v nasi praci ukazal transver-
zalni vyzkum Zakovskych prekoncepci o mentalnim postiZzeni jako nosny a relevantni.

Vyzkumny vzorek

V tomto vyzkumu nebyli zastoupeni Zaci z niz8ich ro¢nikti nez patych. Vzhledem k tomu, ze
ve vzorku nebyla zahrnuta populace zakt z niz$ich ro¢nikt zédkladnich $kol, nelze dostatec-
né validné usuzovat na genezi prekoncepci zakt navstévujicich 1.-9. roéniky zakladni skoly.
Vysledky tohoto vyzkumu reflektuji spise ,pratrezovy” obraz o genezi prekoncepci mentéalniho
postiZeni u zadkl na trovni niz§tho sekundarniho vzdélavani. PfestoZe na vyzkumu participovali
Zaci primarni 8koly (zakt 5. ro¢nikd, ktefi se tiastnili vyzkumu, bylo celkem 832, tj. 37,31 %),
pievazné zastoupeni ve vyzkumu méli respondenti z druhého stupné zdkladnich 8kol (jejich
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celkovy pocet byl 1398, tj. 62,69 %). Aby bylo moZné realizovat priifezovy vyzkum u mladsich
Zakt primarni $koly (tj. u Zaka 1. aZ 4. ro¢nikd) a data validné komparovat i s nalezy ziskanymi
od zaku b., 7. a 9. ro¢niku, bylo by nezbytné koncipovat design vyzkumu odli$nym zptisobem,
neZ tomu bylo v ptipadé tohoto empirického $etieni. Bylo by napt. nutné pouzit jiné vyzkum-
né nastroje, pripadné adaptovat aplikované néstroje v této praci tak, aby jejich pouZitelnost
byla opravnénad i ve vyzkumu s vékové mlad$imi probandy (tedy u Zz4kt ve vékovém rozmezi
6-15 let).

Tohoto vyzkumu se G¢astnili Zaci zdkladnich $kol tzv. hlavniho vzdélavaciho proudu, niko-
liv napt. Zaci odpovidajici vékové trovné, kteti navstévuji viceletd gymnazia nebo vybérové
zékladni 8koly. Vysledky vyzkumu mohou byt ovlivnény rovnéZ timto vybérem $kol. Viceleta
gymnaézia ¢i vybérové zdkladni $koly mohou navstévovat Zaci s odlisnym socioekonomickym
statusem, etnickym ptivodem, nad4dnim, motivaci k vzdélavani apod. Tyto proménné by mohly
ovliviiovat jejich prekoncepce o mentalnim postizeni. Zdmérem tohoto vyzkumu ov$em bylo
provést Setifeni na béZznych nevybérovych zakladnich $kolach, nebot toto prostiedi ma byt jiz
z principt inkluzivnich ideji ptedevsim heterogenni (at uZ napt. z hlediska intelektualnich
schopnosti Zakt ¢i kulturni rozmanitosti apod.). Skute¢nost je nicméné takova, Ze diferenciace
a selektivita vzdé&lavaciho systému v Ceské republice umo#iiuje 24ky rozdé&lovat podle jejich
schopnosti do rznych typt $kol. Takovy systém napomahd utvaret homogenni skupiny zaki,
jejichZ studijni vysledky, schopnosti, znalosti, zkuSenosti ¢i postoje se mohou lisit v zavislosti
na typu navstévované $koly nebo i tidy (Zaci viceletych gymnazii vs. Z4ci tzv. béZnych (nevy-
bérovych) zakladnich 3kol; Zaci vybérovych tiid zakladnich $kol vs. Zaci nevybérovych tiid
zékladnich 8kol atd.) (srov. Strakové, 2016). Vysledky tohoto vyzkumu vsak vy$e zmitiované
faktory nereflektuji, resp. v této praci nebyly komparovany prekoncepce zaki z tzv. vybérovych
a nevybérovych $kol (t¥id) v zavislosti na dalich faktorech.

Za urcité omezeni této studie je moZné povazovat to, Ze byl analyzovan relativné mensi pocet
proménnych, které se mohou podilet na utvareni a genezi zdkovskych prekoncepci o mentalnim
postiZeni. V ptipadé vyzkumu dal$ich proménnych bychom mohli ziskat pestiejs$i a komplex-
néjsi obraz podilejici se na utvateni prekoncepci zakt. Zde provedeny vyzkum poukazuje pouze
na vliv pohlavi, navstévovaného ro¢niku a zkusenosti na Zdkovské prekoncepce o mentalnim
postiZeni (zdtvodnéni vybéru bylo piedmétem diskuse v podkapitole 3.1 této prace).

Vyzkumné nastroje

Dotaznik vlastni konstrukce, ktery byl aplikovan v tomto vyzkumu, se ukazal jako vhodny mérny
nastroj ke kvantitativni diagnostice afektivni a kognitivni dimenze prekoncepci o mentalnim
postiZeni. Vzhledem k metodologickym poZzadavkiam pedagogického vyzkumu byly psychome-
trické vlastnosti (jako napi. reliabilita) dotazniku na uspokojivé drovni. PfestoZe néktet Zaci
(v t4du n&kolika jedinct) uvedli, ze dotaznik obsahuje mnoho polozek, celkové 1ze konstato-
vat, Ze participujicim zaktim ve vyzkumu nedélalo vét$i problém dotaznik vyplnit. Dotaznik
obsahoval celkem 60 vyrokt, na které méli Zaci zaujmout na 5bodové $kéle svéa stanoviska. Je
moZné, Ze v souvislosti s jednotlivymi retrospektivnimi vyroky mohla byt stanoviska u nékte-
rych Zaku zkreslend (Z4ci si napi. nemuseli dostate¢né pfesné vybavit uréitou situaci, ktera
byla charakterizovana danym vyrokem). Také jednotlivé odpovédi zakid na polozky zjistujici
socialni distanci vii¢i lidem s mentalnim postiZenim mohly byt kontaminovany socialni desira-
bilitou (u nékterych zakt se mohl uplatnit efekt socialni Zadoucnosti, tedy tendence zaujimat
stanoviska k danym vyroktim podle toho, jak by je akceptovalo a schvalovalo okoli, eventualné
vyzkumnik, ktery dotaznik administroval).

182



Postoje a nazory zakl vaci jedinciim s mentalnim postiZenim mohly byt ovlivnény také
vinétou, ktera prezentovala hypoteticky p#ibéh zakyné s mentalnim postiZenim. Vinéta v tomto
vyzkumu byla pouZzita zdmérné, nebot laicka populace manifestuje vlastni postoje a ndzory snaze
v reakci na pozorovatelné a reportované chovani jedincti s postiZenim, jeZ je prezentovano napt.
skrze urcité pribéhy (vinéty, videoukazky, scénaie atp.) (Scior, Furnham, 2011). Prezentovany
ptibéh ve vinété nebyl nijak konkretizovan a reflektovan v polozkach dotazniku, ktery zaci
posléze vyplitovali. Nicméné samotny piibéh a nékteré sociodemografické charakteristiky osoby
s mentalnim postizenim, uvedené ve vinété, mohly mit vliv na nasledné vyplilovani dotazniku
respondenty. Podle nékterych vyzkumi je totiz ziejmé, Ze v zavislosti na socialni akceptaci
osob s postiZenim rozliSuje intaktni populace predevsim druh postiZeni, pfi¢iny, které vedly
k danému postiZeni, ale rovnéZ i pohlavi a vék osoby s postizenim (viz napi. Panek, Jungers,
2008; Scior et al., 2013).

Statistické zpracovani ziskanych dat a testovani hypotéz

Empirické Setfeni realizované v této praci lze charakterizovat jako vyzkum ex post facto, u kte-
rého nenf mozné s naprostou jistotou postulovat kauzalitu vztahti mezi proménnymi a identifi-
kovat jejich vzajemny uginek (coz se tyka obzvlast korelaci). Uvedeny problém byl v této praci
¢aste¢né minimalizovan na zakladé pouziti faktorové analyzy, resp. prostfednictvim redukce
promeénnych na mensi pocet faktort vysvétlujicich vliv dané (latentni) proménné.

Interni validita vyzkumu ex post facto je zatiZena ptisobenim rtiznych intervenujicich pro-
meénnych, které béhem sbéru dat mohly mit vliv na nezavisle proménnou. Vliv intervenujicich
proménnych se milize odrazet ve vysledcich vyzkumu a taktéz muaze souviset i s naslednym
zkreslenim interpretace ziskanych dat (Disman, 2002; Hendl, 2016). Pomoci statistickych
procedur realizovanych v této praci bylo snahou minimalizovat vliv nékterych intervenujicich
promeénnych (viz napt. reliabilita vyzkumného nastroje - dotazniku, ktera dosahuje uspokoji-
vych hodnot). V ramci vyzkumu (experimenti &i ex post facto) je oviem velmi obtiZzné (spise
nemo?né) zcela izolovat a eliminovat vliv téchto proménnych (napt. ruchy okoli, spoluzaki atp.;
je také napt. otdzkou, do jaké miry bylo ovlivnéno zpracovani myslenkové mapy ¢&i vypliiovani
dotaznikt instrukcemi, které sam zadaval autor této studie).

V tomto vyzkumu bylo pracovano s konceptem statistické vyznamnosti (Soukup, 2016)
a bylo realizovano statistické testovani hypotéz. Rigorézné vzato by v8ak k tomuto nemélo
byt ptfistoupeno, nebot vyzkumny vzorek nebyl vybran ndhodnym zptisobem, nebyl repre-
zentativni (srov. Blahug, 2000). Vzhledem k tomu, Ze na vyzkumu participovalo celkem 2230
74k zédkladnich 8kol, bylo ptistoupeno k testovani hypotéz i ptes to, Ze vybér vyzkumného
vzorku nebyl ndhodny. Domnivame se, Ze i pf‘es tento limit bylo testovani hypotéz opravnéné,
s ohledem na robustnost vyzkumného vzorku, a také proto, Ze ne¢inime generalizace vysledkt
vyzkumu na celou populaci Zzaku (tj. na zdkladni soubor).

6.4 Podnéty pro navazujici vyzkumy

V predchéazejici podkapitole byly zminény nejzasadnéjsi limity tohoto vyzkumu. Na jejich
zékladé a také vzhledem k vysledkim vyzkumu jsou v této ¢asti prace formulovany doporucen,
resp. podnéty pro navazujici vyzkumna Setieni.

V obecné roviné studia prekoncepci by bylo vhodné navéazat na vyzkumné trendy zahranic-
nich badateld, které jsou orientovany na tematiku studia epistemologické povahy prekoncepci
(Smith, Wenk, 2006; Elby, 2010). Podle soutasnych védeckych poznatkt je moZné na tuto
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problematiku nahliZet pfinejmens$im ze dvou z&kladnich thlt. Jeden z ptistupt povaZzuje pre-
koncepce za koherentni, systematické a vysoce organizované v ucelené teorii, schématu ¢i
ramci (viz napi. vyzkumy Vosniadou, 2013); druhy piistup chépe prekoncepce jako relativné
nezavislé fragmenty, reprezentované souborem nestrukturovanych elementt (viz studie diSessa,
1988, 2014). Vyzkum smétujici do této oblasti je v odborné zahrani¢ni literatuie reflektovan
predevsim v sepjeti s psychologickym, epistemologickym a pedagogickym kontextem. V nasem
vyzkumném kontextu nebylo provedeno dosud empirické Setient, které by pojednavalo o daném
aspektuy, a ani nenf zndma 7adn4a studie, ktera by epistemologickou pozici prekoncepci ana-
lyzovala v teoretické roviné.

Ve vztahu k preferované strategii vyzkumu zakovskych prekoncepci je spise vyuZzivan, jak
vyplyvé z provedené analyzy odbornych zdrojti (viz podkapitola 2.5 této prace), kvantitativni
design. Zcela minimalné jsou kombinovany kvantitativni a kvalitativni procedury sbéru dat
(smigeny design vyzkumu). Rovnéz vysledky vyzkumu, ziskané na zakladé zde provedeného
empirického Setfeni, by bylo vhodné doplnit daty z kvalitativniho vyzkumu. Tim by bylo mozné
detailnéji analyzovat vztah jednotlivych proménnych, které se podili na utvareni prekoncepci
o mentalnim postiZeni.

Budouci vyzkumné prace by mohly byt orientovany na vékové mladsi probandy, pfedevsim
ve vékové kohorté 6-10 let (¢imZ by mohly byt komplementarné doplnény vysledky tohoto vyzku-
mu). V odborné cizojazy¢né literatute lze, na rozdil od poznatkii, které poskytuje nase literatura,
sledovat zajem badatelt o vyzkum afektivni dimenze prekoncepci, a to u zakt na drovni ISCED
0 a1 (viz napt. Tang et al., 2000; Dyson, 2005; Laws, Kelly, 2005). Takto zamétené studie jsou
povétsinou orientovany na vyzkum postoju s vyuzitim kvalitativnich metodologickych proce-
dur. Navazujici prace by mohly byt orientovany také na vyzkum prekoncepci u vékoveé $irsiho
spektra probandu (napt. u zaki ve véku 6 - 15 let), a to za vyuziti smiSeného metodologického
designu. Pozornost by mohla byt v dal$ich vyzkumech zamétena i na probandy na trovni
ISCED 3, u kterych je, jak plyne z provedené analyzy odbornych zdroju (viz podkapitola 2.5 této
prace), vyzkum prekoncepci realizovan v podstatné mensi mife, nez u zakt zakladnich gkol.
Lze predpokladat, vzhledem k odli$né hodnotové orientaci, zkusenostem, znalostem apod., Ze
v zavislosti na téchto uvedenych faktorech budou prekoncepce studentt stirednich $kol na jiné
drovni (mohou byt napt. zatiZzeny odli$nymi miskoncepcemi, na jejichZ vzniku se mohou podilet
zcela jiné vlivy, neZ u zakt zdkladnich $kol).

Podnétem pro dalsi prace by mohl byt vyzkum uskute¢nény na reprezentativnim vzorku
74ak, ktery by se zamétoval i na jiné proménné, neZ tomu bylo v této studii. Nékteré zahraniéni
vyzkumy (viz podkapitola 3.1 této prace) poukazuji na tadu kontradikci ve vztahu k analyze
jednotlivych proménnych na postoje Zakt k jedinctim s (mentéalnim) postizenim. Bylo by napf-.
pfinosné analyzovat a komparovat prekoncepce zak, ktetri: dochazeji do rtiznych typt §kol; ma-
ji razné studijni vysledky ¢&i socioekonomicky status; jsou rizné narodnosti nebo nabozenského
vyznani apod. Déle by bylo zadouci vyzkumné objasnit, jaky vliv maji postoje rodi¢ti a ucitelt
na prekoncepce zakli o mentalnim postiZeni. Za zvlast ptinosny by mohl byt povaZovan také
vyzkum vlivu individualnich charakteristik osob s mentalnim postiZzenim na prekoncepce zakt
(v odborné literatuie neni tento vliv dostatet¢né analyzovan), a také vyzkum zaméteny na kvalitu
a kvantitu kontaktu intaktnich 4kt s jedinci s mentalnim postizenim (viz hypotéza kontaktu,
Allport, 1954). Budouci vyzkumy by se mohly zamétit na komplexné&jsi agregaci proménnych,
coZ ovéem muiZe predstavovat fadu metodologickych ,vyzev* (napt. v koncipovani relevantnich
vyzkumnych néstrojt), ale i uréité koncepéni obstrukce souvisejici s proveditelnosti vyzkumu
(napt. z hlediska ¢asové, organiza&ni nebo technické naro¢nosti empirického Setieni).
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Vzhledem k limitam, které jsou spojovany s longitudinalnim pojetim vyzkumu (diskuto-
vany byly na jiném misté této prace), by z pragmatickych déivodt bylo vhodné sledovat pre-
koncepce systematickym zptisobem pomoci transverzalni koncepce vyzkumu. V ramci takto
koncipovanych vyzkumt by bylo Zadouci kombinovat také riizné diagnostické a vyzkumné
metody?® (nastroje) k analyze zakovskych prekoncepci a v souvislosti s tim i pokro¢ilej$i meto-
dy matematicko-statistické analyzy ziskanych dat. Vedle vyzkumii ex post facto by mohlo byt
v navazujicich studiich ptistoupeno také k experimentim, v nichz je vzdy alespoii s jednou
nezavisle proménnou, ktera je pod kontrolou experimentatora (resp. vyzkumnika), manipu-
lovéno. Vyzkum zaloZeny na experimentu by tak mohl ptinést vérohodné;jsi vysledky o vlivu
rtiznych proménnych na prekoncepce 4kt (Chraska, 2016).

V Ceské republice nebyly dosud realizovany vyzkumy zamétené na prekoncepce ikt o men-
talnim postiZzeni. V naSem vyzkumném kontextu se jevi jako zadouci vyzkumneé sledovat, jaké
prekoncepce (eventualné postoje) ma intaktni spole¢nost viiéi osobam s (mentalnim) postizenim.
V této oblasti by mél byt realizovan systematicky vyzkum u v8ech vékovych kategorif, nicméné
ten stale vice méné absentuje (na tento fakt upozorfiuje také napi. Pant¢ocha, 2013). Na zaklade
systematickych a cyklicky opakujicich se vyzkumt prekoncepci (eventuélné postoji) by mohly
byt sledovany trendy, které by poukazovaly na akceptaci osob s postiZenim intaktni populaci
rizného véku a z hlediska dalsich sociodemografickych charakteristik. Pozadavek na jejich
realizaci rezonuje zvlast v dobé, ve které jsou pojmy jako ,integrace” ¢i ,inkluze“ horlivé sklo-
fovany odbornou komunitou, vefejnosti, politickymi ptedstaviteli a dal§imi subjekty. Politické,
vzdélavaci ¢i dalsi koncepéni proklamace by mély vychézet z relevantnich védeckych poznatkt
a nemély by byt zaloZeny na jakési nepodloZené ,dojmologii®.

2 Pozn. autora: Ptehled vybranych diagnostickych a vyzkumnych metod ve vztahu k vyzkumu zékovskych prekoncepci
muZe &tenaf ziskat napt. v publikaci: PIVARC, Jakub; SKODA, Jitf; DOULIK, Pavel. Analijza miskoncepct alternativni
religiozity u #dki vybranych gymndzit. Usti nad Labem: Pedagogicka fakulta UJEP, 2012. 206 s. ISBN 978-80-7414-520-9.
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Z.aver

Tématem této prace byly prekoncepce intaktnich zakti o mentalnim postiZeni, tedy problema-
tika, ktera byla doposud v tuzemské a svétové odborné literatuie spiSe opomijena. Prace ma
charakter teoreticko-vyzkumné studie, jejimz cilem bylo prezentovat poznatky o zdkovskych
prekoncepcich mentalniho postiZeni.

V teoretické roviné si tato publikace kladla za cil vymezit klitové pojmy, jako je integrace/
inkluze a poukazat na aktualni proménu ve vzdélavani, piedev$im s ohledem na tyto klicové
jevy. Prvni kapitola proto seznamuje ¢tenate s epistemologickymi a teoretickymi vychodisky
integrace a inkluze ve vzdélavani. Neopomiji ani ustfedni fenomén, ktery je ptedmétem vyzku-
mu v rdmci empirické komponenty prace, tj. ,mentalni postiZzeni“. V ivodu prvni kapitoly byl
vénovan prostor teoretickému vymezeni tohoto fenoménu, etiologii ¢i specifikaci a deskripci
jednotlivych stupiit mentalniho postiZeni s dtirazem na psychologické zvlastnosti osob s tim-
to postiZenim. Nasledujici druhd kapitola se vénovala Zadkovskym prekoncepcim. Na zakladé
obsahové analyzy vybranych ¢esko-slovenskych a angloamerickych odbornych periodik bylo
podrobeno detailnimu rozboru ptes 5 800 abstraktii jednotlivych studii. Cilem této analyzy
bylo za uplynulych zhruba deset let (tj. od roku 2005 do roku 2016) posoudit stav vyzkumu
v oblasti prekoncepci a predevsim provést terminologickou analyzu pouZivanych pojm, kterymi
se v soucasné literatute oznacuje fenomén prekoncepci. Na zakladé téchto zjisténi byl v této
préci kultivovan a precizovan pojmovy aparat, vydefinovany byly kli¢ové pojmy ,prekoncep-
ce“ a ,miskoncepce”. V teoretické roviné byly nasledné piedstaveny dvé vyznamné koncepce
o vyvoji spontannich a védeckych pojmu, které nastinili J. Piaget a L. S. Vygostkij a které je
tteba v souvislosti s problematikou prekoncepci a miskoncepci vnimat jako vyznamné. Z teo-
retické perspektivy byly prezentovany také strukturni charakteristiky prekoncepci, které
jsme vymezili jako dimenze kognitivni, afektivni a strukturalni. Prekoncepce zakt o raznych
fenoménech by mély byt vzdy posuzovany jako multidimenzionalni entity, tj. s ohledem na vyse
uvedené strukturni charakteristiky. V této kapitole byly dale diskutovany jednotlivé strategie
a modely, které s ohledem na dynamickou modifikaci prekoncepci (miskoncepci) mohou byt
v edukaéni realité uplatnény (napt. didakticka rekonstrukce, metakognice, scaffolding, kogni-
tivni konflikt ad.).

Cilem realizovaného vyzkumu bylo zjistit a poukazat na to, jaké jsou prekoncepce intaktnich
z&kt o mentalnim postiZeni, tj. co si Zaci, ktef'i navstévuji bézné zakladni $koly, predstavuji pod
pojmem ,mentalni postiZzeni* a jaké jsou jejich znalosti a postoje spojené s timto fenoménem.
V préaci byl objasnén vliv vybranych faktorti na zdkovské prekoncepce a bylo poukdzéno na to,
zda se prekoncepce intaktnich zak 1i$i z hlediska pohlavi, navstévovaného ro¢niku zakladni
$koly a vzhledem k deklarované zkusenosti zakt s osobami s mentalnim postizenim. Vzhledem
k témto vyty¢enym ciliim vyzkumu bylo provedeno transverzalni, kvantitativné orientované
Setteni. Vyzkumny vzorek tvorili intaktni Zaci ve véku 10-15 let, kteff navstévovali 5., 7. a 9.
ro¢niky zékladnich §kol. Na vyzkumu participovalo celkem 2230 zaku z 22 béZznych zdkladnich
kol v Ceské republice. Poznatky o Zakovskych prekoncepcich mentélniho postiZeni, které
byly ziskany na zadkladé vyzkumu, ptinesly odpovédi na kli¢ové otézky, jez byly v této praci
formulovany.

Na prekoncepce intaktnich Zakti o mentalnim postiZeni mély statisticky vyznamny vliv
vSechny faktory, které byly v tomto vyzkumu ptedmétem analyzy, tj. ,pohlavi®; ,nav§tévovany
ro¢nik zakladni $koly“ a ,zkugenost zakt s lidmi s mentalnim postiZenim"“. Nicméné vliv téchto
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faktort bylo mo#né z hlediska vécné vyznamnosti vnimat spiSe jako maly. Uroveti kognitivni
dimenze zakovskych prekoncepci se statisticky vyznamneé ligila vzhledem k navitévovanému
roéniku zédkladni $koly a vzhledem ke zku$enosti, kterou zaci méli s osobami s mentalnim
postizenim. Statisticky vyznamné rozdily byly zaznamenany také v urovni afektivni dimenze
prekoncepci, pricemz divky meély celkové pozitivnéjsi postoje nez chlapci. Obdobné Zaci s osobni
zku$enosti méli celkove pozitivnéjsi postoje k osobdm s mentdlnim postizenim nez zaci, kteti
méli zku$enost zprostiedkovanou (napt. z médii, od spoluzaki apod.), resp. neméli s lidmi
s mentalnim postizenim zkus$enost zadnou. V souvislosti s analyzou strukturalni dimenze
prekoncepci byl v tomto vyzkumu zaznamenan statisticky vyznamny rozdil v ¢etnosti uvede-
nych pojmut v my$lenkovych mapach zaku (pti¢em? se projevil statisticky vyznamny vliv véech
analyzovanych nezavisle proménnych).

Intaktni z4ci vnimali fenomén mentalniho postiZeni v intencich medicinského paradigmatu
postizeni (zddraziiovano bylo somatopatologické hledisko postiZeni, ptevladala zafixovana pted-
stava o neschopnosti osob s timto postiZenim a jejich zavislosti na pomoci okoli). Subjektivni
konceptudlni schéma o mentalnim postiZeni bylo ptedevsim u divek, nejstarsich respondentt
au téch, kteti deklarovali, Ze méli osobni zku$enost s ¢lovékem s mentalnim postizenim, celkové
komplexné&jsi (robustné&jsi) nez u ostatnich zaka (vzhledem k analyzovanym faktortim).

Kognitivni a afektivni dimenze zZadkovskych prekoncepci byla na relativné vy$si drovni.
Miskoncepce byly zaznamendny piedevsim u zaka 5. ro¢nikd a u téch zaku, ktefi neméli
s osobami s mentalnim postizenim Zadnou zku$enost. Naproti tomu Zaci s osobni zkuSenosti
s ¢lovékem s mentalnim postizenim z rodiny méli celkové nejvy$si uroveil znalosti o proble-
matice mentalniho postiZzeni. Celkové postoje zakt k osobam s timto postiZenim byly relativné
pozitivni. Postoje zakt vyjadtujici interpersonalni naklonnost a postoje k socialni participaci
osob s mentalnim postiZenim byly taktéZ spie pozitivni. Zaci nevyjadrovali ptili§ znaéné
obavy z osob s timto postiZzenim. Nicméné, jak bylo rovnéz zjisténo, intaktni Zaci by hite
akceptovali, pokud by méli sdilet stejné vzdélavaci prostiedi s vrstevniky, ktefi maji mentalni
postiZeni. Postoje intaktnich zaka k integraci osob s mentalnim postiZzenim byly spi$e nega-
tivni. Tyto pro-segregaéné orientované postoje zakt lze chapat jako urc¢ité prediktory, které by
mohly ztéZovat proces integrace/inkluze Zakt s mentalnim postizenim do prostiedi béznych
zédkladnich skol. Ukazuje se, Ze v pedagogické praxi je nutné vénovat pozornost také afektiv-
nim aspektiim poznéni a emocionalnim zkusenostem z&k, a to v sepjeti s jejich dosavadnimi
znalostmi, kterymi Zaci disponuji o mentalnim postiZzeni. Vysledky tohoto vyzkumu totiz
potvrdily statisticky a vécné signifikantni souvislost kognitivni a afektivni dimenze prekon-
cepci. Toto zjisténi m& pro pedagogiku dilezity vyznam. Jak je z vyzkumu patrné, dosaZena
droven znalosti Zadkt o mentalnim postiZeni ovliviiovala také jejich postoje k osobdm s timto
postiZzenim. Ukazalo se, Ze celkove pozitivnéjsi postoje méli ptedevsim ti Zaci, kteti dosahovali
vy$$i tirovné znalosti o analyzovaném fenoménu. Naproti tomu Zaci, jejichZ troveri znalosti
byla nizsi, méli spiSe neutralni postoje k jedinctim s mentalnim postizenim. Tento poznatek
do zna¢né miry koresponduje s tezi konstruktivisticky orientované vyuky, ktera stavi na dosa-
vadnich zku$enostech a znalostech zakd, na jejich prekoncepcich. V rdmci cileného $kolniho
vzdélavani proto musi byt pozornost zamétena nejen na dosahovani kognitivnich cila vyuky,
ale také na intenciondalni praci s postoji zakd, které zaujimaji vaci vrstevniktim s (mentéalnim)
postiZzenim. Za nezbytné lze v tomto sméru povaZzovat rozvijeni a intenzivnéjs$i prohlubovani
vzdjemného kontaktu mezi Zaky s postiZzenim a bez néj, ktery je v tomto smyslu povazovan za
vyznamny zdroj u¢eni a poznani alterity.
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Summary

This monograph focuses on the currently marginalised issue of pupils’ preconceptions of in-
tellectual disability. It is designed as a theoretical and research survey aiming to introduce
the findings regarding intact pupils’ preconceptions of intellectual disability. The attention
paid to the research or in-depth grasp of the issue of pupils’ preconceptions of intellectual
disability in both Czech and partly international professional resources as well has been far
from sufficient. In the context of the paradigm shift in the current Czech education, this study
provides a theoretical as well as empirical reflection of the relatively scarcely mapped out area
of the psychogenesis of pupils’ knowledge related to the phenomenon of intellectual disabil-
ity. Since the Velvet Revolution (1989), Czech basic school has been undergoing an apparent
transformation, clashes of paradigms take place together with conceptual and structural
changes, and outlining new educational goals. One of the cornerstones of this transformation
is the integration of intellectual handicapped or challenged pupils into mainstream education
as opposed to excluding them in a separate school system (i.e. the so-called special schools in
particular). What transpires as even more significant in the context of education transformation
is the concept of inclusion, i.e. educating all pupils together in mainstream school. However,
in terms of transformation efforts in the context of current Czech education, a number of fac-
tors (barriers) can be detected in the integration/inclusion process which predict its success.
One of these factors may be the barriers on micro-social level of a classroom, i.e. perceptions,
attitudes, prejudice or intact pupils’ various misconceptions about persons with intellectual
disabilities. Therefore, the main aim of the research was to find and present what the intact
pupils’ preconceptions of intellectual disability are, in other words what pupils of mainstream
elementary schools perceive as intellectual disability, what are their knowledge of and attitudes
towards this phenomenon. Moreover, the influence of selected factors on pupils’ preconcep-
tions was explained; it was highlighted that intact pupil’s preconceptions differ depending on
their gender, year of school attended and the declared experience of persons with intellectual
disabilities.

In the introduction to Chapter 1, the phenomenon of intellectual disability is discussed. Ter-
minological nuances, psychological specifics of persons with intellectual disability and aetiology
are outlined as well as the description of individual stages of intellectual disability according
to International Statistical Classification of Diseases and Related Health Problems of the WHO
(ICD-10). The first chapter also presents a basic concise theoretical insight into the issue of
integration and inclusion. It clarifies the terminological and epistemological position of both
concepts and, apart from other things, reflects on the current state of education of pupils with
special educational needs in mainstream school (at ISCED levels 1 - 2). Psycho-social barriers
impeding the process of integration/inclusion are also presented in Chapter 1.

Chapter 2 deals with the issue of preconceptions on theoretical level. Epistemological bases
are outlined that reflect the foundations of the issue in terms of constructivist governance of
pupils’ learning activities in particular. Based on an extensive analysis of terminology in Czech,
Slovak and Anglo-American journals, the conceptual apparatus is discussed in the chapter,
with particular attention paid to the refinement of the key concepts of preconception and
misconception. Furthermore, our work focuses on the conceptions of . Piaget a L. S. Vygotsky
which emphasise the theoretical aspects of the genesis of school pupils’ spontaneous as well
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as scientific terms. In the following passages of the chapter, structural characteristics of pre-
conceptions are defined (i.e. cognitive, affective and structural dimensions) together with the
models of dynamic modifications of preconceptions - e.g. the theory of conceptual change or
the model of didactic reconstruction. The theoretical explanation of the issue of preconceptions
is concluded by an analysis of current state of scientific development in the area.

The following chapters present the empirical research with its aim to analyse and charac-
terise the intact pupils’ preconceptions of intellectual disability. Based on the state-of-the-art
review, a research subject was determined and subsequently operationalised into research
questions and hypotheses. Due to the aims of the study (see above), a transversal quantitative
survey was conducted. The sample consisted of intact pupils between the ages 10-15 years
attending the 5%, 7" and 9 forms of basic schools. 2230 pupils in total from 22 mainstream
basic schools in the Czech Republic participated in the research (selected by means of non-
random sampling). With regard to the analysis of the structural dimensions of preconceptions,
mind mapping was utilised in the research as this method allows researchers to determine the
associations pupils make in relation to the concept of intellectual disability. A non-standardised
questionnaire consisting of 60 items of our own construction was used to determine pupils’
knowledge and perceptions. The items in Module A (n = 28) aimed to ascertain the extent of
pupils’ knowledge of intellectual disability (the cognitive dimension of preconceptions). Module
B, consisting of a total of 32 items, concentrated on pupils’ attitudes to intellectual disability (the
affective dimension of preconceptions). All the items in Modules A and B were constructed on
the basis of 5b-point Likert scale. Module A scale reliability was a = 0.698; Cronbach coefficient
a for Module B reached 0.857. Descriptive and inductive statistical procedures and methods
(exploratory factor analysis, multivariate linear regression, analysis of variance and others)
were used to evaluate and interpret the data. Besides NHST, effect size was also examined.

The findings show that all the factors subject to the analyses in the research (i.e. gender,
the year of school attended and the declared experience of persons with intellectual disability)
had statistically significant impact on intact pupils’ preconceptions of intellectual disability.
Nevertheless, in terms of effect size, the extent of the impact may be considered rather small.
Statistically significant difference in the level of cognitive dimension of pupils’ preconceptions
was related to the year of school attended and pupils’ declared experience of persons with
intellectual disability. Statistically significant differences were also determined on the level of
affective dimensions of preconceptions where girls’ attitudes were generally more positive than
those of boys. Similarly, pupils with personal experience had generally more positive attitudes
towards persons with intellectual disabilities than the pupils whose experience regarding
people with intellectual disability was either vicarious (e.g. via media or schoolmates) or none
whatsoever. Regarding the analysis of the structural dimension of preconceptions, statistically
significant difference was determined in the number of the selected terms in pupils’ mind maps
(while statistically significant impact of all the analysed independent variables transpired).

The findings show that pupils perceived the phenomenon of intellectual disability in terms
of medical paradigm (the somato-pathological aspect of handicap was highlighted and fixed
ideas of the inability of persons with such handicap were prevalent as well as the idea of such
persons’ dependence on others). The subjective conceptual schema of intellectual disability was
generally more complex (robust) among girls, the oldest respondents and the respondents who
claimed to have had personal experience of a person with intellectual disability than amongst
other pupils (in terms of the analysed factors).

The cognitive and affective dimensions of pupils’ preconceptions were on a rather high level.
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Misconceptions were predominantly determined among the 5%-form pupils and those having
no experience of persons with intellectual disability. On the other hand, pupils with direct
experience of family members with intellectual disability had generally the most thorough
knowledge of the issue of intellectual disability. Pupils’ attitudes to persons with intellectual
disability were rather positive in general. Pupils’ attitudes in terms of interpersonal affection
and social participation of persons with intellectual disability were also predominantly positive.
Findings do not show significant fear of such handicapped people amongst pupils. Having said
that, intact pupils proved to accept sharing the same educational environment with their peers
with intellectual disability considerably less. Intact pupils’ attitudes towards the integration of
persons with intellectual disability were rather negative. These pupils’ pro-segregation attitudes
can be perceived as predictors of sorts as they may hinder the process of integration/inclusion
of pupils with intellectual disability into mainstream basic schools.

The finding significant for educational science is the mutual interconnection between
the cognitive and affective dimensions of preconceptions. The relationship between the
cognitive and affective dimensions of pupils’ preconceptions of intellectual disability proved
to be significant both statistically and in terms of effect size. The extent of pupils’ acquired
knowledge of the issue of intellectual disability also influenced the pupils’ attitudes towards
persons with intellectual disability. Positive attitudes were predominantly demonstrated by
pupils reaching higher levels of knowledge of the analysed phenomenon. On the other hand,
pupils with lower-level knowledge exhibited rather neutral attitudes towards individuals with
intellectual disability.

Based on the empirical research findings, the monograph concludes with specific proposals
and measures for educational theory and practice. The need for diagnosing pupils’ precon-
ceptions in the learning process, inter alia, was emphasised. Various pedagogical strategies
and procedures for effective change in pupils’ perceptions of peers with intellectual disability
were suggested. The author also provided a discussion of the limitations of the survey as well
as stimuli for follow-up research.
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MENTALNI POSTIZENI
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ENTALNI POSTIZENI
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Priloha 3: dotaznik pro zaky zakladnich Skol

Jsi: Muz I:I Zena I:I
Roénik: Paty |:| Sedmy |:| Devaty D

Z nabizenych variant vyber pouze jednu!

S ¢lovékem, ktery ma mentalni postiZeni:
O mam osobni zkusenost, jiZ jsem ho nékdy vidél, nebo vidavam.
O mam osobni zku$enost, protoZe v nasi rodiné je ¢lovék s mentalnim postiZenim.

nemdam piimou osobni zku$enost, zprosttedkované se mi ale dostavaji informace

O N . . P .
o tomto postiZeni z televize, z internetu, z radia, z tisku.
O nemdam piimou osobni zku$enost, zprosttedkované se mi ale dostavaji informace
o tomto postiZeni od rodi¢t ¢i uciteld, pratel, spoluzaki.
O nemam Zadnou zku$enost (tj. nikdy jsem o tom nic neslysel, nevim, o co se jednd)
Modul A
Naprosto Spise Spise Naprosto
Vyroky souhla- souhla- Nevim nesou- nesou-
sim sim hlasim hlasim
1. Dtsledkem mentah}ll'io postiZeni je omezena o o o o o
schopnost samostatné jednat.
2. Dedrlcr}e poruc.}fy se nepodili na vzniku O O O O O
mentalniho postiZeni.
3. Mentalni po'st}zem trva maximalné pét let, o o o o o
pak samo vymizi.
fl. Typickym ,pr0]favem mentélniho postiZeni o O O O O
je zpomalend chéapavost.
5. Prekonat mentalni postiZeni je mozné operaci o o o o o
mozku.
6. Me}}talnfe postiZeni lidé byvaji snadno O o o o O
zneuzitelni.
7. Mentalni postizeni je postiZeni trvalé. O O O O ]
8. Lidé s mentalnim postiZzenim maji v porovnani
s nepostizenymi vyrazné niz$i potiebu poznavat O m} m} O O
noveé veéci.
9. Mentalni postiZeni je postiZeni do¢asné. O O O
10. Mentalni postiZeni mohou mit jenom Zeny.
IZE. K mc?ltalmmu postizeni mtze dojit kdykoliv O O O O O
béhem zivota.
12. Kdyz bude ¢lovék s mentalnim postiZenim brat O o o o o

pravidelné léky, muzZe se postiZeni zbavit.
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13. Jednim z typickych znakt mentalné postiZzenych

lidi je jejich vyborna pamét. o = = o o
14.v010v§k s menta.lznm postiZenim je schopen si o o o o o
uvédomit svou odli$nost.
15. Pokud téhotna matka poziva alkoholické napoje
nebo drogy, muze to zapti¢init mentalni postiZeni O O O [} O
ditéte.
16. Lidé s mentalnim postiZzenim maji vyhodu,
protoze nemohou onemocnét béZnymi nemocemi O m} m} O O
(napt. chtipkou).
}7. Mentalpe postiZeny m4 vyrazné sniZenou O O O O O
inteligenci.
18. MeIlltE’ih’ll pOSt}.Zenl nemuze vzniknout diive nez o o o o o
po desatém roce Zivota.
19. M(,ent,alne postiZeni lidé maji vét§inou chudou O o o O O
slovni zasobu.
20. 1}/Ier.1téln§ p,OStIZBI'll u%rm'pozornost stejné o o o o o
dobte, jako lidé bez postiZeni.
21. Mentdlni postiZeni mtZe vzniknout
mechanickym poskozenim mozku O O O O O
(napt. kdyz dojde k trazu hlavy).
.22: IE/Ie?tal.m postiZeni mize u ditéte vzniknout o o o o o
jesté pred jeho narozenim.
23. Kvuli svému znevyhodnéni byvaji lidé

i1 iy N 1o O O O O O
s mentalnim postiZenim ¢asto teréem posméchi.
24.Lidé s r.nentzjllvnlm Postlzemm nemohou byt o o o o O
opravdu nikdy $tastni.
25. Mentalné postizeny neni schopen se nic naudit.
26. Vétsina mentalné postizenych lidi je zla. O O
27. V5191}n1 1'1d(3 s mentalnim postizenim O O O O O
vypadaji stejné.
28. VSICh.Illl hd.e s mentalnim postizenim O o o o O
se chovaji stejné.

Modul B
Naprosto Spise Spise Naprosto
Vyroky souhla- souhla- Nevim nesou- nesou-
sim sim hlasim hlasim

1. M(?‘flta%nl posrtlvzemv je ]endvno z,ne]horsmh O O O O O
postizeni, které ¢lovék mtize mit.
2. Z mentalné postiZenych mam strach. O O O O O
3. Pratelstvi s ¢lovékem, ktery ma mentalni
postiZeni, mtze byt prospé&s$né pro nas pro oba m} O O O O
(pro mé i pro ¢lovéka s mentalnim postizenim).
4. Z4ci s mentalnim postiZzenim potiebuji
ve vzdélavani vy3si miru podpory, nez Zaci O O O O O
bez postizeni.
5. Mentalné postizeni by méli radéji udrzovat
pratelsky kontakt se stejné postiZenymi, nez O O O O O

s lidmi bez postiZzeni.
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6. Zak s mentalnim postiZenim ma pravo mit
ve vyuce svého osobniho asistenta.

7. Clovék s mentélnim postiZenim mi ptijde
ménécenny.

8. Cloveék, ktery ma tidajné ,mentalni postiZeni*,
to jen predstira, aby mohl vyuzivat vyhody
(napt. ve $kole, doma, v praci, apod.).

9. Z4ci s mentalnim postizenim nepottebuji chodit
do $koly.

10. Lidé s mentalnim postiZzenim by kvili svému
znevyhodnéni méli mit vice prav, nez lidé bez
postiZeni.

11. Z4ak s mentalnim postiZzenim by si sém mél
zaslouzit, aby mohl nav$tévovat béZnou zakladni
skolu.

12. Rad bych doucoval spoluzdka s mentalnim
postiZenim.

13. Mentalné postiZzeného bych nevychovaval,
protoze je to zbytetné.

14. Nevahal bych jakkoliv pomoci ¢lovéku
s mentalnim postiZenim.

15. Bojim se, Ze se pti kontaktu s mentalné
postiZzenym mohu timto postiZzenim nakazit.

16. Zajimam se o problémy lidi s mentalnim
postiZenim.

17. Mentalné postizeni by méli mit sami moZnost
rozhodnout, kde chtéji bydlet.

18. Pritomnost Zadka s mentalnim postiZzenim
v nasem kolektivu pro mé mutze byt prospé&sna.

19. Nevadilo by mi se kamaradit s ¢lovékem, ktery
méa mentaln{ postizeni.

20. Z4ci s mentalnim postizenim by méli mit své
vlastni 8koly.

21. Nez mit mentalni postiZeni, to bych radsi nebyl
viibec.

22. Obéaval bych se, kdybych mél komunikovat
s ¢lovékem s mentalnim postiZzenim.

23. Chtél bych, aby Zaci s mentéalnim postiZenim
navstévovali stejnou $kolu jako ja.

24. Lidé s mentalnim postizenim by radéji nemeéli
moc vychdazet do spole¢nosti.

25. Vzdélavani v praktické (zvlastni) skole
je pro mentalné postizeného lepsi, nez vzdélavani
ve 8kole, jako je tato.

26. Lidé s mentalnim postizenim by radéji neméli
mit vlastnf déti.

27. Lidé s mentéalnim postiZzenim maji pravo podilet
se na stejnych aktivitach, jako lidé bez postiZeni.

t#{du, kterou navstévuji.
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29. Vadilo by mi, kdyby si v autobuse vedle mé sedl

¢lovék s mentalnim postiZzenim. = o o o o
30. Kdybych védél, ze ve $kole nebo nasi ttidé je

74k s mentalnim postiZenim $ikanovén, zastal bych O O O O O
se ho.

31. Clovék s mentalnim postiZenim je jako dité, o o O o o

proto se k nému tak musime i chovat.

32. Je spravné, Ze lidé s mentalnim postiZenim jsou
umistovani do ustavi (napt. do domovi pro osoby O O O O O
se zdravotnim postizenim).

Dékuji Ti za vyplnéni
Jesté nez dotaznik odevzdas, prosim, ptekontroluj,
zda jsi ndhodou nezapomnél odpovédét na néjaky vyrok

Misto pro Tvoje pozndmky a pripominky k dotazniku ¢&i vyroku
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